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Elestirel Diisiinmenin Tamimi

Bir meselenin eni konu tartisiimadan &nce tanimlanmasinda
yarar vardir. Ozellikle elestirel disiinme gibi farklh disiinme bigimleri
ile, 6rnegin bilimsel dislinme, yaratici dislinme, analitik disiinme ve
benzeri disiinme bicimleri ile kanstiriima olasilig yliksek olan kavramlarda
kesin ve net bir tanimla baslamak konunun belirlenmesi agisindan ¢ok
onemlidir.

Ayrica tlkemizde bu konuda kaynak sikintisi oldugu goriilmektedir.
“Elegtirel” sozciiguni kullanarak Internet Gizerindeki kitabevi veri tabanlari
tarandiginda en fazla 27 kitap karsimiza ¢cikmaktadir ancak bunlarin
icinde elegstirel duslinmeye en yakin olarak elestirel okuma Uzerine bir
yayin bulunmaktadir, digerleri ise sanat ve felsefede elestirel yaklagimlari
iceren kaynaklardir. Benzeri bir bicimde ingilizce kitaplari iceren bir
veri tabani “elestirel diisinme” anahtar s6zcigl kullanilarak tarandiginda
ise 994 kitapla karsilasilmaktadir. Bu nedenle de tanimlarin verilmesi
onemlidir. Bu bulgular, Tirkiye'de elestirel diisinme konusunda dlsliinme
pratiginin ve malzemesinin eksikligini gdstermektedir.

Elestirel disinmenin tanimlanmasi konusunda egitim
literatliriinde ve bilimsel kaynaklarda birbirine benzer fakat ufak tefek
farkliliklar tasiyan tanimlar bulunmaktadir. Bu konuda egitimden felsefeye,
psikolojiden siyaset bilimine kadar degisik alanlarda fikir gelistirenler
goralmustar.

Bazi yaklasimlarda elestirel dislinme bir beceri olarak
tanimlanmaktadir. Ornegin Chance (1986), elestirel diisiinmeyi gercekleri
analiz etme, fikirler Gretip diizenleme, fikirleri savunma, karsilastirma
yapma, ¢ikarimlar yapma, savlari degerlendirme ve problem ¢ézme
becerilerinin bir bltlind olarak betimlemistir.

Son yillarda zihinsel siire¢lerin incelenmesi konusunda énemli
atilimlar yapmis olan biligsel psikoloji ise elestirel dislinmeyi bir zihin
sureci olarak ele almaktadir. Distinme eylemini olusturan gesitli igslemler
vardir. Bu islemler bir araya geldiklerinde adina genel olarak diisinme
dedigimiz eylemi gerceklestiririz. Her ne kadar giinluk dilde adina
kategorik olarak disinme dense de aslinda farkli islemlerin bir araya
gelmesiyle farkl tiirde diisiinme eylemleri gerceklesmektedir. Ornegin




problem ¢dzmede belirli bir sonuca ulasmak icin kullanilan disiinme
islemleri ile farkli alternatifler olugturmak i¢in kullanilan (adina yaratici
disinme diyebilecegimiz) disiinme islemleri farkli islem &rlntileri
olduklarindan ortaya ¢ikan dlsiinme eylemi de, sonucu da farkli olacaktir.

Halpern’a (1996) gore elestirel diisinme, beceri ve strateji
bilesimi olan bir distiinme bi¢imidir. Bu tur diisiinme, belirli bir hedefe
yonelik ve amachdir. Uygulanmasi icin de belirli becerilerin ve stratejilerin
kazanimi ve kullanimi gerekmektedir. Kullanilan beceri ve stratejiler
duragan degildir; farkli baglam ve ortamlarda yeniden olusturulmalari
olasidir. Elestirel sozctglinin anlami, disinmenin degerlendirme ve
yargilama icermesidir. Bu degerlendirme sadece diisiinceye degil ayni
zamanda dislinme islemine de iliskindir. Yani dlisinen Kkisi
degerlendirmesini sadece son rlin olan dlsiince izerine yapmaz, bu
distinceye ulasmada kullandigr tim distinme islemlerini de degerlendirir.
Bu degerlendirme sonucu farkli becerileri ve stratejileri kullanmaya veya
edinmeye karar verebilir.

Elestirel disiinme yaygin olarak lzerinde konusulan, cokca
arzulanan bazi bagka dusinme bigimleri ile karistirilabilir. Elestirel
disiinme ile diger distinme bicimleri arasinda ortak noktalar ya da
paylasilan islemler olabilir. Hatta bazi diisinme bicimleri elestirel
distinme tarafindan kapsanabilir ya da elestirel distiinmeyi de kapsayabilir.
Ornegin bilimsel disiinme, agirlikli olarak hipotez iretip bunlarin
dogrulugunu sinamayi, eldeki verileri kullanarak ¢ikarimlar yapmayi
iceren bir diistinme bigimidir ve elestirel diisiinmeyi de icermelidir. Ote
yandan, yaratici diislinme igin gereken beceriler elestirel diisinme igin
gereken becerilerin bir kismindan farklidir. Elestirel disinmedeki
amaclilik, yaratici disinmede yer almaz. Bir baska érnek olarak da
analitik distinme ele alinabilir. Analitik diisiinme iki anlamda kullaniimaktadir.
[Iki gorsel mantik ylriitme baglaminda, gérsel bir nesneyi bilesenlerine
ayirabilme ve bu bilesenler arasindaki iliskiyi gorme anlamindadir. ikincisi
ise kimi zaman elestirel disinme ile karisan bir anlamdir. Buna gore,
analitik distinme belirli bir konuda var olan verilere ulagsmayi, bunlari
degerlendirmeyi ve bunlardan ise yarar bir sonug cikarmayi icerir.

Dolayisiyla elestirel dlistinme, diger benzer diisinme bicimlerinden
temelde, bilissel beceri ve stratejilerden olusan ve hem bilginin hem de
A bu bilgiyi isleyen dastinme islemlerinin degerlendiriimesini iceren bir
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dislinme bicimi olarak ayrilmaktadir. Daha kapsamli bir yaklasim,
elestirel diigslinmeyi bir bilgi ve beceri bilesimi olmanin yanisira bir tutum
olarak ele almaktadir. Glaser (1985), elestirel distiinmeyi olusturan (¢
temel unsurdan soz eder. Bunlarin ilki, Kisilerin, karsilastiklari problem
ve konulari 6ngorili ve diisinmeye dayali bir bigcimde ele alma egilimleri
iceren bir tutumda olmalaridir. ikincisi, kisilerin, mantiksal sorgulama
ve uslamlama bilgilerine sahip olmalaridir. Son unsur ise bildikleri bu
yéntemleri uygulayabilme becerilerine sahip olmalaridir. Diger tanimlardan
farkli olarak Glaser, kisilerin disinme eylemine iliskin tutumlarina da
yer vermektedir. Kisi gerekli bilgi ve beceriye sahip olsa da tutumlari
elestirel distinmeyi desteklemezse, elestirel distinmeyi harekete gecirecek
ivme eksik olacaktir. Bircok arastirma da tutumlarin 6nemini destekler
niteliktedir (6rn., Gilgdz, 2001; Sadowski & Giilgdz, 1996).

Tim bu yaklasim ve dlsilncelerden yola ¢ikarak, bu yazinin
amaglari dogrultusunda kapsamli bir tanima ulasabiliriz:

Elestirel diisinme, bireylerin amach olarak ve kendi
kontrolleri altinda yaptiklari, alisiimis olanin ve kaliplarin
tekrarinin engellendigi, ényargilarin, varsayimlarin ve
sunulan her tirld bilginin sinandigi, degerlendirildigi,
yargilandigi ve farkli yonlerinin, acilimlarinin, anlamlarinin
ve sonuclarinin tartisildigi, fikirlerin ¢6zimlenip
degerlendirildigi, akil yliriitme, mantik ve karsilastirmanin
kullanildigl ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara
veya davraniglara varilan distinme bigimidir.

Elestirel Diisiinmenin Zihinsel islemleri

Elestirel diisinmenin ne oldugunun yanisira ne tir zihinsel
islemlerin bu distinme eylemini olusturduguna da deginmekte yarar
bulunmaktadir. Burada belirtilen zihinsel islemlerin arasinda paylasilan
bazi ortak 6zellikler bulunmaktadir; ancak her biri elestirel diisinmenin
ayri bir ydnine odaklanmaktadir (Halpern, 1997).

1. Degiskenlerin ayirt edilmesi ve denetimi: Problem ¢dzerken problemi
olusturan farkli degisken ve unsurlari ayirt edebilmek, bunlari denetleyebilmek
ve her birine farkli agirhiklar vermek, elestirel diistinebilmenin énemli



unsurlari arasindadir. Herhangi bir olayin ¢dziimlemesini yaparken etkili
olabilecek unsurlari ilintisiz olanlardan ayristirmak, etkisi olup olmadigini
anlamanin imkansiz oldugu durumlarda ise belirsizligi kabul etmek
gerekir.

2. Bilgideki eksiklikleri fark etmek: Bazi durumlarda sunulan bilgi
yetersizdir ya da kisinin bilgisi sunulani anlamlandirmakta yetersiz kalir.
Bu durumlarin farkina varip eksiklikleri gidermeye calismak, elestirel
distnmenin gerekleri arasindadir.

3. Acik secik tanimlarin gerekliligini gérmek: Kullanilan terim ve sézcikler
kimi zaman altlarinda yatan anlamlari gélgelemektedir. Bu nedenle,
tanimlari miphem olan kavramlarin agiklanmasina calismak, soyut
kaldiklarinda islevlerini yerine getiremeyecek olan kavramlarin ise vuruk
(operasyonel) bir bi¢cimde aciklanmasini istemek elestirel dislinme
acisindan ¢ok 6nemlidir.

4. Sonuca varan gerekcelerin ne denli gliclti olduklarini degerlendirebilmek:
Genelde bir takim varsayimlar, ¢ikarimlar, savlar, karsi savlar ve
gerekcelerden hareketle sonuglara varilmaktadir. Ancak bunlar her zaman
sonucu zorunlu kilacak diizeyde gucli olmayabilirler. Elestirel distinebilen
kisinin bu degerlendirmeyi yapip eldeki savlar, gerekceler, vb. ile o
sonuca varlilip varilmayacagina karar vermesi gerekir.

5. Verilerden ve bulgulardan cikarimlar yapabilmek: Bilginin olusturulmasi
eldeki verilerden ve bulgulardan, dogru cikarimlarin yapiimasiyla mimkin
olur. Bu beceri sonucu dogru cikarimlarla yeni bilgilere ulasilabilir.
Ayrica, yanhs ¢ikarimlarin engellenmesi de dnemlidir.

6. Karar verirken akilci kistaslar kullanmak: Karar verme slrecinde farkl
alternatifleri degerlendirmenin ve tartmanin yanisira, akilci kistaslara
agirhik vermek de 6nemlidir.

7. Anlamak i¢in okumak: Okuma siirecinde anlami zihinde olusacak bir
bicimde okumak ve zihinsel sireclerin farkinda olmak, 6zellikle okunan
materyaldeki icerigin dogru kavranmasini saglayacak ve elestirel bir

BN bakisi olasi kilacaktir.
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8. Problem ¢ézmede planli yaklasim: Problem ¢6zme ic¢in cesitli
stratejilerin olusturulmasi ve bu stratejilerin sistemli bicimde uygulanmasi
oénemlidir.

Ote yandan, daha énce de deginildigi gibi, zihinsel bir takim
islemlerin yanisira elestirel disiinen kisilerin bazi tutumlara da sahip
olduklari gbze carpmaktadir. Bu tutumlar elestirel diisinmenin gereklilikleri
arasinda yer almaktadir (Halpern, 1996):

1. Plan yaparak diistinme ve calisma egilimi: Plansiz ¢caligsmalar genellikle
gelisi glizel ortaya konmus driinler olmaktadir. Oysa elestirel diisinme
planli ortamlarda ve planli ¢calismalarda ortaya ¢ikabilmektedir.

2. Esneklik: Yeni fikirlere ve digiinme bicimlerine agik olmak elestirel
distiinmenin baslica kosullarindan biridir.

3. Sebat: Bir ise baslayip sonuna kadar distnerek sirdiriip tamamlamak
elestirel duslinme cercevesinde islemin tamamlanmasi icin gereklidir.

4. Degisime agiklik: Elestirel disiinme bir tutum olarak belirli bir fikre,
yaklasima ya da goriise kosulsuz baglanmayi reddeder. Her tirla fikir
ve yaklagim yeni verilerin 1s1ginda degistirilmeye agiktir. Bu yaklagim
elestirel disinmenin bir beceri olarak varolsa da tutumsal olarak
yerlesmesinin en 6nemli 6gesidir.

5. Farkindalik: Disinduguntn ve dasindrken kullandigl islemlerin
farkina varmak, elestirel diistinme siirecinde sadece disilincenin icerigine
bir elestirel yaklasim getirmekle kalmaz, ayni zamanda kisinin kendi
dustinme sireglerini de elestirel bir yaklasimla degerlendirmesini gerektirir.

Zihindeki Degisimi Saglamanin Kogullari

Elestirel dusinmenin yerlesmesi zihinsel bir dizi degisimi
gerektirmektedir. Bu baglamda, hangi yaslarin kritik oldugunu ve degisimin
ne tdr bir degisim oldugunu degerlendirmek acisindan gocuklarda zihinsel
gelisime iliskin bilimsel bulgulara deginmekte yarar vardir (Gllgdz ve
ark., 2001).




Kail ve Bisanz (1992) zihinsel gelisimin bir kendini degistirme
slreci iginde gerceklestigini sdylerler. Zihinsel etkinliklerin birbirleriyle
karsilasmalari ve kimi zaman da ¢eliskiler ortaya ¢ikarmalari, zihinsel
kapasiteyi zorlayici etkiler yaratirsa, zihinsel yapida degisim sireci
baslatiimis olacaktir. Siegler’e (1989) gbre zihinsel bir becerinin
edinilmesinde en etkili ve 6nemli unsur, bu beceriyi gelistiren problemlerle
karsilagsmaktir. Daha ¢nce karsilasiimis problemler hazir ¢6zim
mekanizmalarini ve bilgileri harekete gegirirken yeni problemler, yeni
mekanizmalarin gelistiriimesinde itici gii¢ roliinG Gstleneceklerdir. Kail
ve Bisanz (1992) zihinsel gelisime katkisi oldugu belirlenmis 6geler
arasinda bazi tiirden problemlerle karsilasma sikligindan ve yeni ¢ozimler
Uretmek, yeni problemlerle ugrasmak konusunda ¢cocugun ¢evresinden
gordigl 6zendirmeden s6z ederler. Cocuk, ¢dziimiini bilmedigi problem
tarleriyle karsilastikca varolan bilgilerini ve zihinsel mekanizmalarini
kullanarak yeni ¢coziimler, hatta yeni zihinsel iglemler ortaya ¢ikaracaktir.
Beyin fizyolojisi benzetmesini kullanirsak, ¢ocuk adeta daha 6nce
varolmayan baglanti 6riintilerini, beyindeki sinirlerden yeni baglanti
dizileri olusturarak kuracaktir. Dolayisiyla daha dénce olmayan dusunebilme
becerileri olusacak, bu da ¢ocugun zihinsel kapasitesini yani, yeni
problemlere ¢dzim bulabilme kapasitesini gelistirecektir.

Cocukta gerceklesen bu tir gelisimlere bir anlamda zihnin
kullandigi stratejilerin degismesi ve yeni stratejilerin olusturulmasi olarak
da bakabiliriz. Chi’ye (1977) gbre, yeni stratejilerin gelistiriimesi daha
cok eski stratejilerden daha etkili stratejilerin gelismesi bigciminde gerceklesir.
Problem ¢6zimune ve zihinsel islemlere ydnelik daha etkili stratejilerin
gelismesiyle cocugun problemleri ¢6zme hizi da artar. Kail ve Bisanz'in
(1992) verileri bize birgok zihinsel islemdeki hizlanmanin en ¢ok 8-13
yaslar arasinda gerceklestigini géstermektedir. Hizlanmadaki en biylk
artis 8-10 yaslar arasinda, buna yakin diizeyde bir hizlanma da 11-13
yaslar arasinda gorilmektedir. Kail'in (1991) yaptig arastirma bu
hizlanmanin belirli bir zihinsel sliregte yogunlasmadigini, daha genel ve
bittncdl bir hizlanma oldugunu géstermektedir. Bu bulgulara gore,
islem hizindaki degisiklikten bircok islemin yapiimasinda etkili olan
ortak ve genel bir mekanizma sorumludur.

Bakisacisi alma ve diger sosyal ve bilissel sireclerle ilgili
arastirmalar, 8-9 yasin yurttaslik degerlerinin edinilmesi agisindan
TN belirleyici oldugunu, kirllma noktasini olusturdugunu, dolayisiyla egitsel
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etkilere en acgik yaslar oldugunu gostermektedir. Bu yaslardaki ¢ocuklar
diinyaya baskasinin gbziinden bakmaya bagslayabilmekte, kendilerininkinden
farkli gorlslere sahip insanlara ilgi ve merak duymaktadir. 12-13 yasa
gelindiginde, akran grubunun degerlerine uyma géstermek birincil, hatta
tek olgu haline geldigi igin, cocuk, farkliliklara daha “az acik” olmaktadir.

Yine Kail ve Bisanz'a gore, egitimin etkisi de bu yaslarda ortaya
ctkmaktadir. Egitimle birlikte belirli bir zihinsel isleme harcanan zihinsel
caba azalmaktadir. Clinki egitim, zihinsel islemlerin tekrar tekrar yapiimasi
sonucu otomatiklesmesini saglamaktadir. Zihinsel stirecler otomatiklestikce
her bir zihinsel faaliyetin zihinsel kapasiteden kullandigi pay azalir.
Dolayisi ile, baska zihinsel islemler icin daha genis bir kapasite kalir.
Palincsar ve Brown (1984) yedinci sinif 68rencileriyle yapilan bir arastirmada
otomatiklesmenin islem hizini artirdigini géstermislerdir. Ayni durum
elestirel digiinme igin de gecerlidir. Zaman icinde sik sik tekrar edilecek
bicimde elestirel disinme ydntemini kullanan &grencilerde bu tir bir
dislinme otomatik bir tepki haline dénUsebilecektir.

Bir baska arastirmaya gore ise soru sorma konusunda saglanan
egitim, genelde gbzlemlenebilen bir gelisim saglayabilmektedir. King’in
(1991) arastirmasina gore, ¢ocuklarin nasil soru sorabileceklerine dair
aldiklari yonlendirme, onlarin daha énemli ve stratejik sorular sorabilmelerini
sagladigi gibi problem ¢6zme becerilerini de artirmaktadir.

Ogrenme, en kolay baskalarini taklit ederek olmaktadir.
Ogrencilerin belirli bir davranisi bagkalarinda izledikten sonra yapmalari
daha kolay olacaktir. Benzer bir ydntem de belirli bir davranigi yaparken
adim adim yoénlendirilmektir. Bir anlamda 6grenciyi elinden tutarak bir
labirentte rehberlik edilmektedir. Bu rehberlik sayesinde 6grenci bir
sonraki uygulamayi kendi basina daha kolay yapacaktir. Egiticiler, elestirel
dislinmeyi, 6grencileri adim adim bu tir disiinme ydéntemlerinde
yonlendirerek yerlestirebilirler. Ote yandan taklit mekanizmasinin
kullaniimasi icin de &gretmenler dlisinme siireclerini sesli olarak nakledip,
6grencilerin bu sireci taklit etmelerini saglayabilirler.

Elestirel Diisiinme Neden Onemlidir?

Elestirel distinme becerilerine ve tutumlarina sahip gocuklar
ve gencler yetistirilebilmesi ve bunun, 6rglin egitim sistemi icinde nasil (1



yapilabilecegi konularina ayrintisi ile egilebilmek icin, elestirel distiinme
tutum ve becerilerinin neden énemli oldugu lzerinde durmak gerekir.
Konu &ncelikle iki dizlemde ele alinabilir:

1. Bireylesme: Kisinin kendi yasaminda en dogru ¢6zimleri Gretebilmesi,
en dogru kararlari verebilmesi icin gerekli ve dnemlidir elestirel diisiinme.
Kisinin, bagimsiz duslnebilen, 6zgin ve dzglr bir birey olabilmesi igin
o6nemlidir. Cocugun toplumsallasmasindaki en 6nemli iki kurumdan
birinin okul oldugu distnilirse, kesintisiz egitim sliresinin giderek
artacag da dikkate alinirsa, bireylesme siireci icindeki kirilmayi okulda
yakalamanin 6nemi ortaya ¢ikar. Bir baska deyisle, okul, tim dgeleriyle,
6grencinin dzgln ve 6zgir bir birey olabilmesi icin gereken donanimi
ona saglamaya doénik olabilmelidir.

2. Yurttaglasma: Eger cagdas demokrasilerin gereksinme duydugu bireyler,
toplumsal sorunlara duyarli, toplumsal sorumluluk sahibi, her tirli
dogmatik dlslinceden uzak, etkin, katilimi bilen ve isteyen, bilgili/akilli
katilimi bagarabilen, kendi diistincelerini olusturabilen, bagkalarininkini
- veri, kanit vb. ye dayanarak; tutarlilik, saglamlik, vb. acisindan - sorgulayip
degerlendirebilen, empati sahibi, tartisma ve uzlasma klltiiriine sahip
kisilerse, elestirel diisinme, birey olmak gibi, yurttas olmanin da tam
odak noktasindadir.

Glnidmizde demokratik yurttas profili bir dizi niteligi gerektirir:

1. Siyasal ve hukuksal okuryazarlik: Elestirel disiinme kapasitesini
artirma konusunda etkili olan unsurlardan biri siyasal ve hukuksal
okuryazarliktir. Siyasal ve hukuksal okuryazarlik, 6grencilere, ilerideki
yasamlarinda yurttas kimlikleriyle kamusal yasamda etkin olabilmeleri
icin gerekli bilgi ve becerileri vermeye yoneliktir. Bu anlamiyla siyasal
ve hukuksal okuryazarlik, siyaset kurumlarina ve mekanizmalarina iligkin
olgusal bilgi birikiminin 6tesinde, kavramsal bilginin de esit derecede
onemli oldugu gerceginden hareketle, 6zellikle, giic, yetke, adalet, hak,
sorumluluk, yasa, hukuk gibi temel kavramlar etrafinda bir 6gretim
programi olusturulmasini gerekli kilmaktadir.

2. Etik anlayis: Adalet, hak gibi kavramlarin evrensel ahlak normlarina
dayali olarak ele alinisi; evrensel degerler. Ornegin, yetkenin rastgele
WEN  kullanimi ile micadele igin sorumluluk duyma, gerekli bilgiye ve
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yontemlere sahip olma. Bu ve benzeri kavram ve sireclerin 68retim
programlari i¢cinde yerini bulmasi.

3. Dili ¢éziimleyebilme ve kullanabilme: insan iligkilerinin en temelindeki
iki stirecten biri olan iletisim, glinlik yasamda blyik 6lcliide s6zl( yani
dile dayalidir. Dili ¢dziimleme, dinleme, demagojiyi, gizli giindemleri,
yukll sézcikleri, 6nyargilari, varsayimlari, vb. tanima; sdylenende
gecerlilik, tutarlilik, vb. arama gibi yetileri icerir. Dili kullanma ise,
goruslerini acik secik ortaya koyabilme, savunabilme, gerekcelendirebilme;
acik iletisim kurabilme gibi yetiler gerektirir.

4. Sorun ¢ézme, uzlasma, baris kdltiirt: Burada s6z konusu olan bunlari
birer deger olarak kabul etme, ayni zamanda da gereklerini yerine getirme
istenc ve becerilerine sahip olmadir. Dilin ¢6zimlenmesi ve kullaniimasi
ile de yakindan baglantili olan bu beceriler, en kii¢lk yaslardan itibaren
okul ortaminda edindirilebilir ve yerlestirilebilir. Farkli gbrisleri anlamaya
ve degerlendirmeye acik olma, duygudaslik, bakis acisi alabilme, gibi
yetkinlikler, sorun ¢ézmede, uzlasmada, ve giderek baris kulturd
olusturmada 6nemli bir yere sahiptir.

5. Karar verme: Yukarida sayilanlar gibi, elestirel dislinme ile elele
giden karar verme yetisi, cogu kez sorun ¢dzme becerilerini de icerir.
Karar verirken, 6ncelikle, farkli se¢eneklerin fark edilmesi (bunlarin
yaratilmasi), her bir segenegin akilci 6lcltler cercevesinde tartiimasi,
sinanmasi beklenir.

6. Verilen kararlara uyma: Tartilan ve sinanan secenekler arasindan
biri, cesitli dlcltler cercevesinde, karara déniisur. Bundan sonraki adim,
kararin uygulanmaya konmasidir. Bu asamada demokratik yurttastan
beklenen, alinmasina katki yaptigi kararlarin arkasinda durabilmesi,
kararin uygulanmaya konmasi asamasinda da sorumluluk almasi, payina
dlseni yapmasidir.

Elestirel dislinmenin basta verilmis olan tanimi 1s18inda yukarida
sdylenenlere bakildiginda, glinimiiz birey ve demokratik yurttas profilinin
ana boyutlari icinde elestirel disinmenin énemi ve vazgecilmez yeri
acikca goriulir. Bu noktada, 6rgln egitim sistemi igindeki 6gretme ve
6grenmenin nasil gerceklesmesi gerektigi ve buglinkii durumda nasil
gerceklestigi meselesine bakmak gerekir. (13



Elestirel Diigiinmeye Engel Olan Mevzuat, Ogretim Programi
ve Ders Kitaplari Ozellikleri ve Alternatifler

Ogrencilerde bilimsel ve elestirel diisiinme yetisinin gelistiriimesini
hedefleyen bir egitim anlayisinin, hi¢ kusku yok ki, mevzuati, 6gretim
programlarini, ders kitaplarini ve yardimci kaynaklari, ders materyallerini,
6gretmen yetistiren kurumlari ve hizmet ici egitimleri ilgilendiren ¢ok
yonll ve boyutlu bir dénlslimi saglamasi gerekmektedir.

Oysa bugtink( haliyle Tlrk egitim sistemini diizenleyen mevzuat
incelendiginde, dnemli bir bélimiinin, égrencilerde bilimsel ve elestirel
dislinme yetisinin gelistirilmesine imkan tanimayan bir zihniyet yapisini
ortaya koydugu gérilmektedir. 12 Mart déneminin Griind olan ve 12
Eylul 1980 darbesinden sonra 1983 tarihinde ¢ikarilan 1973 tarihli
yasayla kimi degisikliklere ugratilmis olarak halen yirlrlikte bulunan
Milli Egitim Temel Kanunu'ndan baslayarak, 6grencilerde bilimsel ve
elestirel dislinmeyi, yaraticihgl ve katilimciligr gelistirmeye yonelik olarak
disinilmesi gereken faaliyetleri diizenleyen 1983 tarihli “ilkégretim,
Lise ve Dengi Okullar Egitici Calismalar Yonetmeligi”ne kadar egitimi
diizenleyen mevzuatin temel 6zelligi, siyasal ve sosyal muhafazakarlik
olarak tanimlanabilecek bir zihniyeti hakim kilmasidir. Séz konusu siyasal
ve sosyal muhafazakarlik, “Atatlrkcllik” kisvesi altinda sunulan ve
6zlinde bir endoktrinasyon araci olan dogmatik bir anlayisi, her tirli
pedagojik kayglyl ve son tahlilde “okul”un misyonlarindan biri olmasi
gereken demokratik yurttaslik idealini gbz ardi ederek egitim sisteminin
butliniine dayatmaktadir. S6z konusu endoktrinasyon zihniyeti, yalnizca
sosyal bilgiler dersi ile sinirli degildir. Ilkokul Fen Bilgisi dersinin
programinda yer alan Atatirk ve Atatirk¢ulagin “akilcilik ve bilime
verilen énem” temelinde incelenmesinin yanisira, Matematik dersi
programinda Atatirk’iin dogum tarihi, annesi ve babaslyla, okul, askerlik
ve siyaset hayatiyla, eserleriyle vb. ilgili alistirma ve problemlerin
¢6zllmesini éngdrmesi bu yaklasimin en tipik érneklerinden birini
olusturmaktadir. Programa goére, 4. sinifta kiimeler 6gretildikten sonra
Atatirk¢i dislnce baglaminda milli tarih, milli ahlak, milli egitim,
Tirk tarihinin zenginligi ve Tirk milletinin tarihteki yeri; ylizdlcimu
islemlerinden sonra Tirkiye'ye ydnelik tehdit; 5. sinifta bélme islemleri
ogretildikten sonra “Atatlrk’iin kisisel 6zellikleri ve c¢esitli yonleri”
cercevesinde “inkilapcilik” ele alinacak ve “konuyla ilgili alistirma”

IIN  yaptirilacak, problemler ¢ozdiriilecektir. Hacim islemleri dgretildikten
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sonra ise, Atatlrk¢i dislince, “insan hak ve hirriyetleri” ve “akilcilik
ve bilime verilen énem” baglaminda ele alinacaktir (Kaplan,1999).

Milli egitim sisteminin hemen her alanina sinen sosyal ve siyasal
muhafazakarlik, biyUk oranda siyasi iradenin hedefledigi ve en temel
6zelligi baghlik ve itaat olan “makbul yurttas” profiliyle dogrudan ilgilidir.
Hak temelli degil, ama 6dev temelli olan bu yurttaslik anlayisi, ici
bosaltilarak sunulan devlet, millet ve vatan gibi kavramlari kutsamaya
dayali bir milliyetgiligi, demokratik yurtseverlik aleyhine egemen kilmaya
yoneliktir. Demokratik yurttaslik anlayisinin en temel unsurlarindan biri
olan, bilgiye dayali “gdnilli riza” perspektifinden yoksun bulunan ve
nihai hedefi “sorun ¢ikarmayan yurttas” olan bu zihniyet, aktif degil
pasif bir yurttaslik anlayisina dayanmaktadir. Séz konusu anlayis ise,
dlsinen, sorgulayan, elestiren ve donustlren bir yurttas anlayigini
olanaksiz kilmaktadir.

Milli egitim sistemini diizenleyen mevzuat incelendiginde yukarida
belirtilen sosyal ve siyasal muhafazakarligin yanisira dikkati ¢ceken bir
baska husus da, mevzuatta sinirli da olsa zaman zaman yer alan bilimsel
ve elestirel disiinme yetisinin gelistirilmesine ydnelik sdylemlerin
ylzeyselligi ve eklektik yapisidir. Baska bir anlatimla, mevzuatta yer
alan bilimsel ve elestirel disinme, okulda/sinifta demokrasi, katilimcilik
vb. ye yonelik séylem ve géndermelerle ayni diizenlemenin geri kalan
bélimleri ve en genel anlamda “ruhu” arasinda énemli tutarsizliklarin
ve celiskilerin varligi, temelde bu ydnde bir iradenin varolmadigini da
acikca ortaya koymaktadir. Bu konuda Milli Egitim Temel Kanunu’'nun
“Demokrasi Egitimi” basligini tagiyan 11. maddesi, s6z konusu tutarsizliklar
acisindan bir 6rnek olusturmaktadir:

“Madde-11. Gucli ve istikrarli, hiir ve demokratik bir
toplum dizeninin gerceklesmesi ve devami igin
yurttaslarin sahip olmalari gereken demokrasi bilincinin,
yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla
sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin,
her tlrll egitim calismalarinda 6grencilere kazandirlip
gelistirilmesine calisilir; ancak, egitim kurumlarinda
Anayasada ifadesini bulan Atatirk milliyetciligine aykiri
siyasi ve ideolojik telkinler yapiimasina ve bu nitelikteki
glnllk siyasi olay ve tartismalara karisiimasina higbir
sekilde meydan verilmez.”




Ayni tutarsizlik ve celiski, bircok baska érnegin yanisira elestirel diistinme
acisindan énem taslyan ders kitaplari konusunda da dikkati cekmektedir.
Nitekim asagida daha ayrintili bir bicimde degerlendirilecek olan ders
kitaplarini diizenleyen y6netmelige bakildiginda, ikinci bélimin 5.
maddesinde yer alan “Konular glinliik hayatla baglantili olarak bilimsel,
dogal, sosyal, estetik, ekonomik, kiltlrel boyutlari icinde ele alinir” ya
da “Her nite veya konu; problemleri belirtme, arastirma, inceleme ve
gbzlem yolu ile problemleri siralama, gerekli deneyleri yapma, bu deneylerden
sonug ¢itkarma ve bu sonuglari kontrol ederek genelleme yapma seklinde
siralanan bilimsel distinme metodunu kuvvetlendirecek sekilde islenir”
ifadelerine ragmen, ders kitaplarinin bu 6zelliklere sahip olmadigi agik¢a
goriilmektedir.

Ogrencilerde bilimsel ve elestirel disiinme kapasitesinin
gelistirilmesi konusundaki en énemli engellerden biri de, ilk ve orta
6grenim kurumlarindaki égretim programlaridir. Bu agidan bakildiginda,
zorunlu ilkégretimin 8 yila ¢ikariimasini 6ngéren 4306 Sayili Egitim
Reformu Yasasi’'nin en énemli zaaflarindan biri, ilk ve orta 6gretimde
radikal bir 6gretim programi degisikligine eslik etmemis olmasidir. Baska
bir anlatimla zorunlu ilkégretimin 8 yila ¢ikarilmasinin, ilkégretimin
pedagojik misyonunu degistirmis oldugu dikkate alinmamistir.

Oysa Avrupa 6rnegi incelendiginde, genelde 68retim programlarina
yonelik reformlarin 6zellikle 1980’lerin ikinci yarisindan itibaren hiz
kazanan egitimde yapisal reformlar cercevesinde ele alindig gériilmektedir.
Ornegin ispanya (1990), Portekiz (1986), Lilksemburg ve Belgika
(1983), 1980'li yillardan itibaren zorunlu 6gretim siiresini de uzatan
yapisal reformlar cercevesinde &gretim programlarinda 6nemli degisikliklere
gitmislerdir. Yine ayni dénemde Almanya, Fransa, Yunanistan, Italya,
Avusturya, Finlandiya, ingiltere ve izlanda’da, egitim sisteminde yapisal
reformlara gidilmeksizin zorunlu 6gretimin dliizenlenmesine iligskin yeni
bir anlayisin benimsenmesi sonucu, 6gretim programlarinda kavrayis,
hedef, icerik, dizenleme, metodolojik uygulama ve degerlendirme
Olcutleri acisindan 6nemli degisikliklere gidilmistir. S6z konusu
degisikliklerden en 6nemlisi, yukarida anilan (lkelerin hemen hepsinde
6gretim programlarinin hazirlanmasinda yetkili olan karar verme
mercilerinin desantralizasyonu egilimidir. Bdylece merkezi ydnetim
(Bakanlik) tarafindan belirlenen asgari bir &gretim programina (ortak
dersler) tabi olmanin disinda, her okul sahip oldugu &zellikler, misyon,
6grenci profili vb. dogrultusunda 6gretim programlarini kendi ihtiyaclari

16 | dogrultusunda belirleme imkanina kavusmustur. Dolayisiyla Avrupa'da
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giderek belirginlesen egilim, 6gretim programlarini agik ve esnek bir
unsur olarak kabul etme yénindedir. Bu anlayis, 6ncelikle her 68rencinin
kendisini belirli alanlarda digerlerine gére daha basarili kilacak farkl
yetenek/egilim ve ilgi alanlari olabilecegi savina dayanmaktadir.*

Bugtin Tirkiye'de 6gretim programlarinin esnek olmayan yapisi
nedeniyle ilkogretim ve ortadgretimde kullanilan basta ders kitaplari (ve
yardimci ders kitaplari) olmak lzere, gerek MEB'nin yayimladigi, gerekse
0zel yayinevleri tarafindan yayimlanan hemen her tirli materyal, hicbir
farkliliga, 6zgiinlige ve ¢esitlilige imkan tanimayan standart bir igerik
ve formati zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinin seciminin
6gretmenlerin iradesine birakilmasi uygulamada bir yanilsamadan &teye
gidememekte, glinimizde cagdas Ulkelerde egitimde temel bir ilke
olarak kabul edilen bilgiye erisimin demokratiklesmesini engellemektedir.?
Bununla beraber, gliniimiizde ders kitaplarinin énemli bir béliminin
maddi hatalar da dahil olmak Uzere &grencileri yanlis yonlendirecek
“bilgi” ve icerikle sunulmasi, dgretmenlerin ders kitabi segcme &lcltleri
konusunda donanimli kilinmasini gerektirmektedir.

Tirk egitim sisteminde 6gretim programlari ve dolayisiyla da
ders kitaplari ile ilgili bir baska temel sorun da, ansiklopedik bilgi
vermeye dayali anlayisin yanisira, cagdas diinyada yer alan belli basli
gelismeleri, sorunlar ve tartisma eksenlerini gérmezden gelmesidir. Bu
anlamda ilkégretim ve ortadgretim diizeyinde okutulan Sosyal Bilgiler
dersleri pedagojik ve metodolojik anlamda en sorunlu alanlardan birini
olusturmaktadir. llkdgretim okulunun 4, 5, 6 ve 7. siniflarinda okutulan
Sosyal Bilgiler Programi incelendiginde®, haftada 3 ders saatinden yilda
108 saat okutulan bu dersin, 6zci bir milliyetgilik anlayisini dayatmaya
yonelik oldugu gézlemlenmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi 6. Simf Unitelerinin Dagilimi*

Uniteler Amagc Sayisi Ongoriilen Ders Saati Sayisi Oran %
1. Demokratik Hayat 23 18 17
2. Cografya ve Diinya’miz 18 18 17
3. Tirkiye Tarihi 14 18 17
4. Mogollar ve Diger Tirk Devletleri 6 12 11
5. Turkiye'miz 32 21 19
6. Osmanh Devleti’'nin Kurulusu 14 21 19
Toplam 107 108 100




Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf Unitelerinin Dagilimi®

Uniteler Amagc Sayisi Ongoriilen Ders Saati Sayisi Oran %

1. Tarkiye'nin Cografi Bolgeleri 25 24 22

2. Istanbul’'un Fethi ve Sonrasi 11 18 18

3. Avrupa’da Yenilikler 5 9 8

4.17. ve 18. Yizyillarda Osmanh 8 12 11
Devleti

5. 19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli 10 12 11
Devleti

6. Osmanli Kultir ve Uygarligi 4 9 8

7. Yurdumuzun Komsulari ve 23 24 22
Turk Dinyasi

Toplam 86 108 100

Sosyal Bilgiler dersleri programlarinin agirlikli olarak “Tirkiye
ve Turkler” merkezli bir yaklasimla ele alinmis olmasinin yanisira, egitim
sistemine hakim olan sosyal muhafazakar ideoloji dogrultusunda ders
kitaplarinin bitiiniinde izlenen sterillik, elestirel disinme kapasitesinin
gelistirilmesini engelleyen belli basl unsurlardandir. Séz konusu sterillik,
genclere yonelik apolitiklestirme iradesinin bir Griniddr. Demokratik
yurttashk anlayisi dogrultusunda &grencilerde toplumsal ve siyasal
sorunlar karsisinda duyarlilik ve elestirel bakisacisi gelistirmeye yonelik
bir siyasal ve hukuksal okuryazarlik icin®, ders kitaplarinin firsat esitligi,
toplumsal cinsiyet sorunlari, sivil itaatsizlik, ¢cevre sorunlari, étenazi,
6lam cezasl, yeni toplumsal hareketler, klonlama vb. de dahil olmak
tzere her trli konuda 6grencileri donanimli kilacak bir &gretim programi
reformu cercevesinde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Burada vurgulanmasi gereken nokta, elestirel diisiinme yetisinin
gelistirilmesine ybnelik bir 6gretim stratejisinin tim dersleri dikkate
almak zorunda oldugudur. Bu konuda yapilan arastirmalar elestirel
distnmenin sanildigi gibi yalnizca sosyal bilimler alaninda degil, ama
beden egitiminden bilgisayar dersine, fen ve matematik 6gretimine kadar
her dersin ve her konunun, elestirel diisinmeyi odagina alacak sekilde
dlizenlenebilecegini gdstermektedir.

Dolayisiyla égrencilerde toplumsal sorunlara karsi ilgi ve duyarlilik
gelistirme yoluyla elestirel distiinme yetisini gelistirmenin d6nemli
boyutlarindan biri de, 6gretim programlarinin ve bu dogrultuda ders
kitaplarinin modern pedagojik yontemler ve ¢agdas diinyadaki gelismeler

BN dogrultusunda yeniden dizenlenmesidir.



V4

Nitekim 6gretim programlarina yénelik reform girisimlerinde
Avrupa Ulkelerinin blylUk bélimi, bir yandan ¢agdas toplumlarin giderek
karmasiklasan yapisini, diger yandan da kitle iletisim araclarinin
enformasyonun yanisira dezenformasyon yoluyla bilgi ve degerler sistemine
muidahalesini dikkate alarak toplumsal olgularin nesnel ve elestirel bir
bakisacisi ile incelenmesi ve buradan hareketle etik degerlerin gelistirilmesi
amaclyla glincel sorunlar konusunda (bagimsiz bir ders formatinda ya
da cesitli derslerin icerigine dahil ederek) bilgi ve duyarlilik gelistirmeye
yonelik bir strateji izlemislerdir. Bu strateji dogrultusunda, Almanya’da
(1986’dan itibaren) ve Iskogya'da (1991'den itibaren) gevre ve saglik
sorunlarina iliskin belli bash temalar cesitli derslerin programina dahil
edilmistir. Yine ayni gcercevede Fransa, 1985’ten itibaren yurttaslik
bilgisini temel ders olarak yeniden dizenlemis, 1985’te Hollanda,
ilkogretim diizeyinde ideolojik ve dinsel hareketler lizerine bir dersi
6gretim programina dahil etmistir.

Ote yandan Avrupa iilkelerinin 6gretim programlari incelendiginde
6grencilere farkl distinme stratejileri ve entelektiel beceriler kazandirma
yolunda felsefe’, mantik, sosyoloji, medya okuryazarligi derslerinden
yararlanildig1 gbzlemlenmektedir. Ayni sekilde fen derslerinin bilime
6zgl akil yaritme sireglerinin gelistiriimesi amaciyla yeniden diizenlendigi,
matematik dersinin diger derslere katkida bulunacak bir dil ve yéntem
olarak ele alindig|, 6grencide yaraticiligin, duyarlihgin ve 6znelligin tesvik
edilmesinde, sosyal ve kiltlrel formasyonunda 6nem tasiyan sanat
(6zellikle plastik sanatlar ve muzik) egitimine agirlik verildigi dikkati
cekmektedir.

Burada vurgulanmasi gereken nokta, dgrencilerde elestirel diistinme
yetisini gelistirmeye ybnelik bu stratejinin 6gretim programlarina yeni
derslerin (ya da Unitelerin) eklenmesiyle sinirli olmadigidir. Zira Tirkiye
uygulamasi, dgretim programlarina eklenen “yeni” derslerin genelde
“yeni” bir zihniyet ve pedagojiyle ele alinmamasi nedeniyle ders sayisinin
gereksiz bigcimde artmasi (kimi egitimbilimciler tarafindan “balkanlagsma”
tehlikesi olarak tanimlanan) sakincasinin yaninda, 6nemli bir yarar da
saglamadigini ortaya koymaktadir. Nitekim 1990’larin ikinci yarisindan
itibaren ilkogretim programlarinda yer alan Vatandaslik ve Insan Haklari
dersinin, elestirel diisiinme anlaminda bir katki saglamadigi ortadadir.
Ozellikle 8. sinif Ginitelerinin dagilimi, 6ngérilen amag sayisi, davranig
saylisl ve bitlin igindeki oran acisindan incelendiginde, evrensel demokratik
yurttashik ve yurtseverlik degerlerinin degil, tehdit ve tehlike temelli K



bir giivenlik sendromunun varhigi dikkati cekmekte ve bu anlayis “Insan
Haklarinin Korunmasinda Karsilagilan Sorunlar” baghg altinda, devletin
kendisine karsl yoneltilmis insan haklari ihlalleri elestirilerine karsi bir
manifestosu niteligini tasiyan Uniteyle pekismektedir.

Vatandaslik ve insan Haklan Egitimi Dersi 8. Sinif Unitelerinin Dagilimi

Uniteler Amac Sayisi Davranis Sayisi Oran %
Devlet, Demokrasi, Anayasa,

Vatandaglik Haklari ve Sorumluluk 11 52 30
insan Haklarinin Korunmasi 5 32 20
Milli Gavenlik ve Gli¢ Unsurlari 8 35 30
Insan Haklarinin Korunmasinda 5 26 20
Karsilasilan Sorunlar

Toplam 29 145 100

Ders kitaplarinin ve yardimci kaynak kitaplarin ¢esitlendirilmesinin
ve boylece bilgiye erisimdeki ayricalikli konumunun kaldiriimasinin
yanisira, ders materyallerinin ansiklopedik bilgi veren degil, tartistiran ve
disundiren, farkli bilgi kaynaklarina yonlendiren materyaller haline
doéndstirilmesi gerekmektedir. Ders kitaplarinin igerigine iliskin yapilan
akademik arastirmalar, ders kitaplarinda bircok baska eksiklikler yaninda
elestirel distinmenin gelistirilmesi agisindan da sorunlar oldugunu
gostermistir. Ayni arastirmalar, ders kitaplarinin bir yandan icerik yukli
gibi dururken diger yandan da bu icerigin iginin bos, glincellikten uzak
oldugunu, 6grenciyi dislinme, sorun ¢dzme ve iletisim becerileri edinmeye
ve bunlari kullanmaya yoneltmedigini, farkli bakisacilarini ve aciklama
bicimlerini gérmezden geldigini, yaraticihgl 6zendirmedigini, verilen
bilgileri sorgulanamaz mutlak (kimi zaman da kutsal) dogrular olarak
dayattigini gdstermistir. Dahasi, dtekilestirme, 6nyargi, ayrimcilik gibi
ozelliklerin bu kitaplarda bazen agik bazen daha da tehlikeli olan ortik
bir bigcimde yer aldig1 gériilmektedir. Kitaplardaki en belirgin 6zelliklerden
biri, bilginin, degerlerin ve bakisacilarinin mutlaklastiriimasi ve dolayisiyla
ogrencinin elestirel ve sorgulayici bir bakisacisi edinmesini olanaksiz
kilmasidir. Milli egitimin amacladigi standart, tek tip egitim sonucu,
6grencinin en yakinindan en uzagina kadar fiziksel ve toplumsal gevresiyle
ilgili bilgilenmesi, duyarlilik gelistirmesi ve diisiince Uretmesi, diger bir
deyisle, kendi yasantisiyla ilintilendirebilecegi bir 6grenme ortamini
yakalayabilmesi engellenmis olmaktadir. Ogretim programlarinin da
acikca ortaya koydugu gibi, ders kitaplarindaki temel yaklasim, bilgiyi,

W  bakisagilarini ve fikirleri 6grenciye “6gretme”, “kavratma” ve baz
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degerleri “kazandirma” amacindadir. Kimi zaman 6gretim amaclari,
elestirel dislinmeye daha elverigli gbrlinse de arkasinda yatan zihniyetin
bu amaglara yénelik olmadig) goriilmektedir. Ornegin, 6gretim programinda
“farkinda olus” olarak belirtilen bir amag (s6zgelimi “Asya’da yasayan
Tarklerin ntfus varliginin farkinda olus”) aslinda ¢zcl bir zihniyetin
dayatilmasi anlamina gelmektedir. S6z konusu 6zclllk ise, gencleri
icinde yasadiklari bdlgeden ve diinyadan yalitmaktadir.

Ders kitaplarinda gbze carpan bir baska 6zellik de, Gnite ici alt
basliklarin ve konularin dagiliminin 6grencilerde sistematik ve analitik
dislinme yetisini gelistirebilecek olan i¢ tutarliliktan ve nedensellik
baglantilarindan yoksunluktur. Ornegin, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinin
“Demokratik Hayat” (initesinde, “Belli basli meslekleri taniyabilme”den
“Akraba evliliklerinin sakincalarini kavrayabilme”ye kadar her tirl(i konu
yer almaktadir.

Elestirel disinmenin temel unsurlarindan biri de dildir. Dilin
dogru, sozciiklerin yerinde kullanilip kullanilmamasi, iletisimin hedefi
olan kisinin diistinme becerilerini dogrudan etkileyecektir. Bu baglamda
ders kitaplarinin diline bakildiginda, sézdizimi hatalari, yanhs sézclik
kullanimi, ciimle disikllkleri, anlam bozukluklari, vb. hatalarin yaygin
oldugu gdriilmektedir. Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi dil konusunda
Israrl bir 6zen gosteriyor gibi dursa da, bunun yanhis odakl oldugu,
tamamen yazim kurallari ve s6zclk se¢imi Uzerinde duruldugu, buna
karsilik dilin niteliginin ve iletisimi saglamadaki etkililiginin dikkate
alinmadigi aciktir.

Ote yandan, 6zellikle sosyal alanlardaki ders kitaplarinin en
temel 6zelliklerinden biri de insan unsurundan arindiriimis olmasidir.
Bu anlamda insanin ve toplumsal ¢evrenin sahip oldugu batln cesitlilik,
farklilik, renklilik ve zenginlikten yoksun birakilan &grenciler, aslinda
birer insan bilimi olan cografya, biyoloji, ¢evre, vatandaslik ve insan
haklari egitimi, tarih gibi dersleri, en kolay dzdeslesebilecekleri insan
faktor olmaksizin “kavramaya” yoneltilmektedirler.

Simdiye kadar icerdikleri eksiklikler baglaminda ele alinan ders
kitaplarinin, asgari diizeyde kabul edilebilir hale gelmesi icin yukarida
s6zil edilen eksikliklerin giderilmesi gerekir. Bunlara ek olarak, her




yonuyle basarili ders kitaplar Uretilebilmesi i¢cin bircok diger nitelik
arasinda asagidakilerin de Gizerinde durulmasi uygun olacaktir:

Ders kitaplarinin modern dinyanin belli basli sorunsallar
konusunda &grencileri diistindlrmesi ve tartistirmasi, diinyayla ve bolgeyle
eklemlenmeyi yaratarak yukarida belirtilmis olan yalitiimislik duygusunu
ortadan kaldiracaktir. Bunu pekistirmek Gzere kitaplarda kullanilan
okuma pargalarinin gtincel sorunlara iligkin ve ufuk agici olmasi®, verilen
drneklerin anlatilan konuyla baglantisinin saglam ve &grencinin deneylmlerine
yakin olmasi gerekir. Kitaplarin hazirlanmasinda disiplinlerarasi bir
yaklasimin benimsenmesi ve farkli disiplinlerin metodolojilerinin ve buna
bagli olarak dislinme sireglerinin 6grencilere aktariimasi lazimdir.
Kitap igeriklerinin genel olarak ilging, ¢ekici ve merak uyandirici olmasi,
6grenmeye gldilenmenin yaratilabilmesi agisindan énemlidir. Bu igerigin
yanisira, kullanilan gbrsel malzemenin de anlamli ve estetik olmasi,
metinle desteklenmesi ve metni desteklemesi énem tasimaktadir.

Ders kitaplarinin égrenciyi daha katilimci hale getirme amacini
gltmesi gerekir. Bilgi edinilmesi icin tek kaynak olmaktan ziyade
dgrencileri alternatif kaynaklara ve farkli 6grenme yollarini denemeye
yonlendirmesi, 6grencilerin kendi baslarina arastirmalarini ve bilgi
edinmelerini 6zendirmesi, bunu gerceklestirmek icin tim bilgileri sunmak
yerine &grencileri daha katilimci kilacak agik alanlar birakmasi, acik
uclu ve farkli ¢oztimleri olabilecek soru ve problemler sunmasi ve son
tahlilde, 6grencileri kendi diisiinme bicimleri izerine dlsiindirmesi ders
kitaplarindan beklenmelidir.

Ogretim programlari ve ders kitaplari hakkinda yukarida
sdylenenlerin yerine getirilebilmesi, sinif icinde 6grenciyle dogrudan
temas halinde olan 6gretmenin donanimi, égrenciye donik tutumlari ve
sinif icinde yaratiimasina katkida bulundugu atmosferle yakindan iliskilidir.

0gretmenin Yetismesi

Ogretmen yetistirme konusunda son yillarda atilan adimlar ve
yenilestirme cabalari azimsanmayacak diizeydedir. Milli Egitimi Geligtirme
Projesi kapsaminda Dunya Bankasi destekli Hizmet Oncesi Ogretmen
Yetistirme Projesi, gegmis yillardaki hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme
ogretim programlarini, degistirerek, egitim fakilteleriyle uygulama okullari
arasinda isbirligi yaratarak, uygulamayi cok daha erken siniflardan
baglatarak, ders iceriklerini yenileyerek, ve benzer yollar izleyerek

2| iyilestirme yoluna gitmistir.
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Olusturulan 6gretim programlarinin kimi 6zellikleri kagit Gizerinde
yeterli durmakta, ancak 6rnegin ders iceriklerine bakildiginda kimi
niteliklerin kagit tzerinde de eksik oldugu goértlmektedir. Yeterli gibi
goriinen ozelliklerin ise, uygulamadaki durumunun ne olduguna iliskin
veriye sahip olmak olanakli gorinmemektedir.

Ogretmen yetistirme konusunda diinyanin baska lkelerine
bakildiginda 6ne ciktigl gérilen bazi ézelliklerin bu projede hic yer
almadig| farkedilmektedir. Oncelikle, temel bazi degisiklikler dngériiliirken,
bu degisikliklerle varilmaya calisilan 6gretmen modelinin nitelikleri
ortaya konmamistir. Oysa, mantiksal olan ve ¢ogu Avrupa ve Kuzey
Amerika Ulkesinde yapilan, 6gretmenin sahip olmasi gereken yetkinlikleri
belirleyip égretmen yetistirmede verilen hizmet 6ncesi egitimin hedeflerini
bu dogrultuya yénlendirmektir. Ornegin, cocuklara saygi duyma, meslek
etigini bilme ve uygulama, problem ¢6zme yetenegini gelistirme, elestirel
disinme yetenegini gelistirme, 6grenci kisiligini gelistirmeye katkida
bulunma, gelismeye ve yenilige acgiklik, iletisim, dzelestiri ve yansitma
becerilerine ve egilimlerine sahip olma, bireysel farkliliklara saygl duymayi
bilme ve meslektaslariyla isbirligi ve karsilikli degerlendirme yapabilme
gibi yetkinlikler belli basli 6gretmen yetkinlikleri olarak kabul edilmektedir.
Ogrencilerde elestirel distinmenin gelismesini desteklemesi beklenen
dgretmenlerin kendilerinin de elestirel dustinebilen ve bu yolla égrencilerine
model olusturabilen, farkli bilgilenme ve disinme bicimlerine acik
bireyler olmalarinin 6nemsenmesi dogaldir.

Ote yandan, verilen hizmetici egitimlere bakildiginda, bunlarin
uzun listeler olusturduklari, ancak icerik acisindan nitelik ve dizeyleri
hakkinda bilgi sahibi olmanin mimkin olmadigi gériilmektedir. Hizmetigi
egitim, hizmet dncesi egitimdeki kimi eksiklikleri giderebilecek, 68retmenin
hizmet esnasinda kendisinde farkettigi kimi eksiklikleri tamamlayabilecek,
yeniliklere ulagsmasini saglayabilecek, varolan bilgi ve donanimini
glincellestirebilecek bir potansiyele sahipken, ¢gretmenlere su anda
sunulan hizmetigi egitimlerin bu katkilari yapip yapmadiklari konusunda
bilgiye ulasmak olanaksiz olmustur. Ornegin, elestirel diisiinmenin bu
denli 6nemsendigi bir ortamda hizmetici egitimlerin &gretmenlere bu
konuda beceri kazandirici olanaklari sunmasi beklenirdi.




Sinif iginde Ogretmen

Insan onuruna saygl, insan olmanin ve her tirli yurttaglik becerisinin
temelini olusturur. Bunu derste didaktik yéntemlerle égretmek, kuskusuz,
s6z konusu olamaz; insan onuruna saygl giin be giin okuldaki, evdeki,
toplumdaki kisilerarasi iligkilerin bir parcasi olmahdir.

Buyurma-itaat etme iliskisi icinde olmayan, birbirini besleyen
ve birbirine gereksinen bu “kolay”1 reddeden, “uslu ¢ocuk”, “muti-munis
6grenci” aramayan, fiziksel glic-siddet- yerine, bilginin, uzmanhgin,
duyarli ve insan olmanin giclini kullanabilen; glcin( rastgele
(kotlye/kaprisli) kullanmayan, cocugun glgslzligini vurgulamayan;
kontrol ve denetimi mantik/umursama temelinde ele alan; bilgiyi dayatmayan,
dinleyen, gbstermelik olmayan katilmayi 6zendiren, barig olusturmadaki®
rolinG kavramis, kendisi de okuyan, merakli; cinsiyetcilikten ve her tirll
kalipyargi, 6nyargi, ayrimciliktan arinmis; 6gretirken 6grenen; 6grenmenin
buyusln, cazibesini kavramis, hisseden ve hissettirebilen; en énemlisi,
6grenciye sayglli, onu hicbir bicimde kiyaslamayan, incitip asagilamayan
6gretmenlere gereksinme vardir.

lyi yetismemis, gerekli nitelik ve becerilerle donanmamis, yukarida
sayilan 6zelliklerden nasibini almamis, dgrenciye saygl duymayan 6gretmenin,
elinde mikemmel kaynaklar, milkemmel ders kitaplari olsa bile elde
edebilecekleri sinirlidir. Zaten, sistemin hicbir 6gesini kendi basina ele
alip “duzeltmek” yeterli degil. Ancak, sistemin birka¢ yerinden birden - ve
en 6nemlisi, 6gretmenin yetismesinden ve kendini dénistirmesinden -
guchirligi icinde baslamak 6ncelikli hedeflerden biri olmalidir.

Sinifici gozlemlere ve &grencilerle gériismelere dayali pek gok
calisma, 6grencilerin yurttaslik bilgi ve becerilerinin, yetkeci olmayan
tutumlarinin, baskalarinin gérislerine ilgi ve saygilarinin, farkl gérislere
acik oluslarinin, demokratik degerlere bagliliklarinin, siyasal bilinglerinin
ve siyasal katilim potansiyellerinin - 68rencinin sosyoekonomik dizeyi,
vb. ne olursa olsun - en belirgin ve en deglsmez belirleyicilerinin 6gretmenin
(a) sinifta ortaya konan goruslere dikkati ve saygisi, ve (b) 68rencinin
fikirlerini 6zglrce dile getirmesine olanak tanimasi, 6zetle, 6gretmenin
sinif icini konusulup tartisilabilen demokratik bir atmosfere sahip kilmasi

2] oldugunu ortaya koymustur.
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Ancak, arastirmalar gdsteriyor ki, (a) 6gretmen gilincel olaylari
tartistir(@miyor (yalnizca, ¢ok eski, tarihsel olaylar tartistiriliyor), ve
(b) yillar icinde - tartismanin 6grenmedeki dnemini gosteren arastirmalar
arttikca - 6gretmenlerin siniflarinda tartisma agma egilimleri azaliyor.

Neden Peki?

a. Ogretmen hem icerik, hem ydntem bilgisi acisindan yetersizdir, ve
b. Sinifin karsisina gecip “bildigini okumak” cok daha kolaydir; cok
daha az emek, 6n hazirlik, vb. gerektirmektedir.

Ayrica, unutulmamalidir ki, tartismanin/tartistirmanin dogasinda risk
vardir 6gretmen igin:

- ya sinifta glrQltd olur, yan sinifin 6gretmeni beni midire sikayet
ederse,

- yatartisma uzun zaman alir, mifredati yetistirmem sekteye ugrarsa,

- vya tartisirken ¢ocuklar arasinda anlagsmazlik (catisma, kavga)
cikarsa,

- ya tartismanin vardig| nokta/dlizey, benim bilgi birikimimi asarsa
ve ben de bunu 6grencilere belli etmek (“bilmiyorum” demek)
zorunda kalirsam.

Dikkat edilirse, yukarida sayilan olasi riskler hep, 6gretmenden
beklenen klasik 68retmenligin sikintiya girdigi durumlar. Burada akla gelen,
6gretmenlerimizin yeni ve ¢agcil bir 6gretmenlik anlayisina ulastiriimalari,
yeniden profesyonellesmeleri, 6zerklesmeleri, entelektiiellesmeleri, bir
zihniyet dondsiimiine ugramalari icin gerekenlerin yapiimasidir.

Ayni Baglamda, Ogretmenden Neler istiyoruz?

- Anlatan, kapali uclu sorular soran, anlattigini anlattig gibi geri
isteyen, sessizlik, “uslu”luk, boyunegme, itaat bekleyen, zaman
zaman da bagiran, azarlayan, tiim dogrulari ve her zaman bilen
o0 bildik “6gretmen rolii”"nden uzak durmasina yarayacak bir

zihniyet dondstma; N



- ders kitaplarinin ve ders programlarinin étesine gecebilme;
- sinif iginde agik ve etkilesim igin uygun atmosferi yaratma;

- sinifici atmosferi adil, insan haklarina dayali, siddetten ve
dayatmadan uzak olacak bigimde dénlstirme;

- okul etosunun'®da ayni sekilde déniismesine énayak olma;

- her tdrll egitimi insan haklari ruhuyla yapma, 6grenciye ve
gorislerine saygi (lafta degil davranigta: Ornegin, diisiinmesi,
karar vermesi, gérislerini dile getirmesi icin 6grenciye zaman
tanima);

- etkilesimsel yontemleri, 68rencinin elestirel disinme becerilerine
yaptig katkiyl anlayarak, inanarak kullanma;

- bilginin yasamla baglarini kurma/kurdurma;

- ‘“yansiz” degil, “sinifta tartismaya katilan ama yénlendirmeyen”
olma;

- kolaylastiricilik becerilerine sahip olma;

- yasini, statlistiinl, konumunu kullanarak 6grenciyi ezmeme (bir
baska deyisle, gliclini kétlye kullanmama);

- farkinda bile olmadan kendi gérlistinii dayatabilecegini bilme;

- “tartisma”yi “mis gibi” yaptirip vicdanini rahatlatmama, az bir
“tartismamsi”dan sonra, sanki sinif bir karara varmis gibi yapmama
yani aslinda heniiz varilmamis bir anlasma/uzlasma saglamaya
ya da bunu cabuklastirmaya ¢alismama;

- her aksam o glind - siniftaki tutumunu, yarattigr atmosferi,
ulasilan/ulasiimayan erekleri, vb. - yansitici dlislinme ve/ya da bu
konularda bir meslektasiyla yansitici diyaloga girme.
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Bu sonuncusu, en az digerleri kadar olmazsa olmaz bir kosuldur elestirel
dislinmenin olusabilmesi, gelisebilmesi icin. Neden? Cunk{ ancak o
atmosferde,

a. 6gretmenler ve 6grenciler (ya da 6grenci gruplar) cesitli
fikirleri/gorugsleri etkin bir bicimde inceler, arastirirlar (buna
karsilik, alisageldigimiz siniflar edilgen 6grenme ortamlaridir;
oralarda 6grenciye bilgi/durum/sorun aktarilir/verilir;
yanitlar/cézimler de verilir; 68renciden de bunlari “6grenmesi”
(ezberlemesi?) istenir),

b. 6grenci “yanlis yapmak”tan, “yanlis yanit vermek”ten korkmaz;
distncelerini 6zgurce soyler,

c. 6gretmen/égrenci, 68renci/dgrenci, 6grenci/dgretmen arasinda
gercek acik iletisim ve sorgulama olugabilir; tahmin yuritme,
arastirma, kavramlarin farkli boyutlarini kesfetme, cesitli degiskenler
lUzerinde durma, yapilanlari 6grencinin de katilimiyla degerlendirme
gibi gercek ve cagcil egitsel etkinlikler s6z konusu olabilir; 6grenci,
verili bilgiyi ezberlemeyi degil, diislinmeyi 6grenebilir; gelistirdigi
distunme becerilerini baska alanlara da tasiyabilir,

d. 6grenci, gbzlem, goéris, vardama, yordama, ... arasindaki
farklari anlar; bilgi sahibi olarak fikir sahibi olur.

Elestirel Diigiinme Yaratmak icin Stratejiler
1. isbirligi icinde calisma: Kiigiik grup icinde dgrenme;

2. Tartisma/6rnekolay tartismasi: Yasa uygun Oykdilerin tartisiimasi,
sonuca vardiriimasi gibi etkinlikler;

3. Soru hazirlama: Anlatilan ya da okunan ya da okunmasi ev &devi
olarak verilen bir éyklniin ardindan kiicik gruplarin 6yki Gzerinde
soru hazirlamasi, bunlardan kimilerinin sinifta tartisiimasi;

4. Zorlu okuma materyalini temel alan, 6gretmen kolaylastiriciliginda
tartisarak (ya da “goris gelistirme”, “konusma halkasi”, “istasyon”
gibi etkilesimsel ydntemler kullanimiyla) soru retmeyi,

uslamlamayi,gerekcelendirmeyi ézendiren calismalar;

5. Yazma ddevleri: Ogrencinin bir konuyu (tercihen, 8lim cezasi,
kirtaj, 6lme hakki gibi tartismali bir konuyu) etraflica diisinmesini,
kaynak incelemesini, konuya gesitli agilardan bakmasini gerektiren
caligmalar;




6. Diyalog calismalan: Kiiclik gruplarda yazili diyaloglar (izerinde
calisma yapmasi 6grencilerin. Diyalog kisilerinin farkl gérusleri
neler? Bunlardaki yanliliklar, farkli yorumlar, yanlis algilanan/ifade
edilen durumlar, uslamlama hatalari, kanitlarin varhigi ya da
yoklugu, vb. Gzerine dislnce Uretme;

7. Rol oynamalyaratici drama.

Etkilesim iceren stratejiler konusu biraz daha ayrintilandirilirsa,
asagidakilere deginilebilir:

- Oturma diizeninin verimli tartismaya ve dolayisiyla olumlu ve
istendik bir sinif atmosferine yol agmadaki rollini unutmamak
gerek.

- Dulslinme zamani: Tartismadan 6nce herkes 5-10 dakika dlstnyor
sessizce ve kendi notlarini aliyor.

- Herkesi igceren etkinlik planlama zamanlari

- Ogrenciler arasi diyalogun 6zendirilmesi: Bunun yapilabilmesi
icin d6gretmenin, tartisma sirasinda éne sirilen gorisleri dikkatle
dinlemesi, 6rnegin daha dnce ileri striImis bir gbris tekrar dile
getirildiginde “demek sen de ...."in gorlsiine katiliyorsun”
diyebilmesi ya da sinifa “benzer bir goérls bir baskasi tarafindan
da az dnce dile getirilmisti, kimdi 0?” diye sorabilmesi, vb. gerekir.
Dahasi, 6gretmen 6grencileri, birbirlerinin gorisleri tizerine
temellendirerek konusmaya, surekli kendisine degil, adini ya da
One slrdigu gorist andiklari kisiye bakmaya yénlendirmeli.

- Ogrencilere birbirlerinin gorislerini duyabilecekleri, analiz
edebilecekleri ortamlar, olanaklar yaratmak (6rnegin, kiicik grup
tartismalarinin tim sinifa aktariimasi)

- Soru sorma ve baska yollarla arastirici konusmayi 6zendirme

- Acik uclu sorular sorarak disundlirme

I - Uslamlamayi 6zendirme (“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”)



N
~
v

- Ahlaki yargilar olusturulmasina yardim etme (“sence neden bu
digerinden daha iyi?")

- Kimi noktalarin acikliga kavusturulmasi (“bununla ne demek
istedigini agiklar misin?”)

- Farkli bakis acilarini 6zendirme (“farkh bir dislincesi olan var
mi?”)

- Tartismaya katiimayi 6zendirme (“bu goriise katilanlar kimler?”,
“neden katiliyorsun?”)

- Duslincede tutarliligr 6zendirme (“az d6nce sdylediginle bunu
nasil bagdastiriyorsun?”)

Yukanida kimileri sayilan etkilesimsel yontem, teknik ve stratejilerin
etkili ve verimli kullanimi igin, 6gretmen’!

- 0Ogrencisinin yerine dislinmeyecek; disiinmeyi onlara &gretecek,
ornek olacak (drnegin 68rencinin dniinde yiiksek sesle uslamlayacak),

- vyargilayici tepkilerden kaginacak,
- karsi cikmak degil anlamak amaciyla dinleyecek,

- sabirla, soru sorarak, gerektiginde ipucu vererek 6grenciyi
distndirecek,

- herkese fikrini sdyleme sansi taniyacak ama kimseye baski
yapmayacak,

- hic¢ kimseye parmak uzatmayacak; hi¢ kimseyi konu hakkinda
g0riisti olmadigl ya da goéristini dile getirmedigi icin utandirmayacak,

- analitik dlistinme, elestirel distinme, yaratici diisiinme, etkin
dinleme, geribildirim verme, duygudaslik, kolaylastiricilik, ¢catisma
¢bzme, gudilendirme, tartismali konulari ele alma.... becerilerine
ve bunlari kullanma istegine sahip olacak, ENE



- kullanacag etkilesimsel yontemler ¢cercevesinde, kolaylastirici,
tartisma katilimcisi, goérismeci, gdzlemci, dinleyici, agik uglu
sorularla yénlendirici, geribildirim verici, toparlayip dzetleyici,
tartismali konulari glindeme getirici, ve durumun gereklerine
gbre bu roller arasinda gezinici olabilecek; buna istekli ve niyetli,
ve hem de bunu yapabilecek élctide donanimli ve esnek olacak,

- sinifta tartisma yapilmasinin nedeninin, herkesin goris gelistirebilmesi,
goruslerini agiklayabilmesi, birbirinden 6grenebilmesi oldugunu,
dogru-yanlis yanitlar aramak olmadigini bilecek,

- tartismanin siniftaki 6grenciler arasinda olmasina (bir 6grenci-bir
kendisi, bir 6grenci-bir kendisi bi¢iminde olmamasina) 6zen
gosterecek.

Kavram temelli, anlamayi 6ne ¢ikaran yaklasimlar, bilgi temelli,
ezberleyerek dgrenmeyi 6ne ¢ikaran yaklasimlardan ¢ok daha dncelikli
ve 6nemli ama ayni zamanda da 6gretmenin daha ¢ok emek ve zaman
vermesini, daha donanimli olmasini gerektiriyor.

O halde, okullarimizda, siniflarimizda, disiinme becerilerini
olusturacak, gelistirecek, pekistirecek, ve kalici kilacak yapilara
gereksinmemiz var. Bunlar, 68rencinin, yaniti tek ve bilindik olan bir
soruya (.... hangi tarihte...?) hep bir agizdan yanit vermesi i¢in degil,
cok cesitli bigcimlerde yanitlanabilecek sorulara (&rnegin, “sinif igi
baris ortamini nasil olusturabiliriz?”), beraber calisarak, tartisarak,
farkli/beklenmedik gorisler ortaya atarak yanit Gretebilmesi i¢in uygun
yapilar olmali. Bu da, egitim sistemimize ve aile yapimiza, okullarimiza
ve daha nice kurumumuza ait birgok baska niteligin edinilmesi yaninda,
yine, orgilin egitimin belki de en dnemli unsuru olan 6gretmenin,

- konusunu iyi bilmesini,
- etkilesimsel 6gretim yontemlerini bilmesini ve kullanmasini
(Gurkaynak ve ark., 1998, 2002),
- 0grencisine saygl duymasini, onu gercekten dinlemesini,
- (Usenmemesini, sabirli olmasini,
- aktif ve dikkatli olmasini,
- 6n hazirhk yapmasini,
30 | - kendisinin de distinme becerilerine sahip olmasini,
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- bir yandan “aktif 6grenme”, “68renci merkezli 6grenme”, “yaparak
yasayarak 6grenme” gibi, Glkemizde sirekli s6z( edilen ama hem
¢cogu kez yanlis anlasilan (epeyce adi bilinen bir 6zel okuldaki bir
sosyal bilgiler 68retmeni, “sizce 6grenci merkezli 6grenme nedir?”
sorumu, “verirsin ¢ocuga konuyu, evdeki ansiklopedilerden filan
yazar gelir, sen geride durursun, o sinifa anlatir konuyu” diye
yanitlamisti.) ve hem de hicbir zaman gergekten ve yaygin olarak
yasama gecirilememis olan laflar Gretip-yani “mis gibi” yapip-
bir yandan da bildigi klasik 68retmenligi siirdiirme kolayciligina
kagcmamasini gerektirir.

Ogretmenlige bagladiktan sonra da sik sik egitimler (yeni etkilesimsel
yontemlerin kullanimi, sinif yénetiminde yaratici yéntemler, dinleme
basta olmak lizere cagcil 6gretmenin sahip olmasi gereken ve yukarda
sayllan beceriler, vb.), bu egitimlerin daima uygulamali olmasi ve bir
ise yaramasi i¢in dnlem alma, ve bu bilgileri ilk elden sinayabilmeleri
icin, 6gretmen adaylarina farkli yas gruplarindan ¢ocuklari gézlemleme
ve onlarla gérisme yapma olanaklari yaratilmasi gerekmektedir.

Okullarin Yapisi Elestirel Diisiinmeye Engel

Okullarin ¢esitli diizeylerde kurmus olduklar yapilar, 6grencilerin
okullari algilamasini etkileyebilecekleri gibi okullarin égrencilerin
toplumsallagma slrecine hizmet etmeleri nedeniyle toplumda alacaklar
tavirlari da belirleyebilecektir. Okulu algilamasi égrencilerin okul i¢indeki
tutum, davranis ve egilimlerini belirlemek acisindan énemlidir. Ancak
okulun etkisi okulla sinirli degildir. Okulda yapilanlar, okuldaki zihinsel,
iliskisel ve davranissal yapilanma, okul disinda ve sonrasinda etkilerini
slirdlrecektir.

Okullart mimari yapilanma olarak incelersek, halihazirdaki
okullarin 6grenmeyi, demokratik katilimi, disiinme becerilerini ve
ahskanliklarini gelistirmeyi hedefleyen yapilar olduklarini sdyleyebilmek
cok zordur. Okulun disindan icine dogru ilerlendiginde karsilasilan
orneklerde bu gorilir.

Okulun en disinda okulu ¢evreden ayiran yiksek duvar, tel érgu
ve benzeri yapilar vardir. Bu yapilar iceridekini disaridan koruma amacini
glder gibi gbrliinse de daha 6nemli bir amaci, cocugun okul disina




“kagmasini” engellemektir. Bu nedenle girilmesi ve ¢ikilmasi zor olan
agir, demir, yiksek, bekcili kapilardan gecerek girilir okula. Hatta bircok
okulda kapilar da okulu cevreleyen ylksek duvarlar gibi disariyi
gostermeyecek sekilde masif yapilardir. Ogrencilerin kitaplarda yansitildigi
gibi keyifle 6grenecekleri, distinecekleri, kesfedecekleri bir mekandan
cok, zorla iceride tutulduklari bir hapishane tarzi mimari yaklasim goéze
carpar. Bu kapilarda bekcilik gérevini Gstlenmis, giren ¢ikan kisiler
Uzerinde otoritesi olan, kimin girip kimin ¢ikacagini belirleme yetkisine
sahip kisiler vardir. Bu kisiler gbrevlerinin simgesi, polis-asker tarzi
iiniformalar giymektedir. Ogrenci okuluna girerken bu kisilerin onayini
almak durumundadir.

Kapidan iceri girildiginde pek ¢ok okulda duvarlarin arkasinda
bulunan bir oyun alani, bahge gibi bir mekan séz konusudur. Yalniz bu
alan bu sekilde adlandiriimasini dogrulayan bir gériinti sergilemez;
¢lnkl zemini beton ya da asfalt olan, en iyimser tahminle oturacak bir-
iki banki, belki bir de agaci bulunan mekandir bu. Oyun alanlari cocuklarin
oynamasi i¢in dizenlenmis olsa dahi cocuklarin kosup oynamalari, beton
zeminde dislp yaralanma olasiligl oldugundan pek 6zendirilmez. Alan
dar oldugundan ve buralarda bayrak téreni gibi faaliyetlerin yapiimasi
zorunlu oldugundan yesillendirmek s6z konusu degildir; maliyet
yliksekliginden dolayi salincak, kaydirak, top gibi oyun malzemeleri de
bulunmaz. Dolayisiyla, ders aralari ve 6gle teneffisleri, disari ¢tkma izinleri
olmadigindan 6grencilerin beton zemin lzerinde “volta attiklar” sirelere
doénusr.

Bu bahgeler, kimi okulda hafta sonlariyla sinirli olmak Uzere
ama birgok okulda ders yapilan glinlerde de otomobil park alani olarak
kullaniimaktadir. Dolayisiyla, 68rencilere pek fazla dolasma alani
kalmamaktadir. Burasi ayni zamanda, hafta basglarinda ve sonlarindaki
torenlerin de yapildigi mekandir. Bu térenlerde égrenciler siralar halinde,
askeri bir disiplin icinde dizilirler ve kendilerine sdylenecek sozleri
dinlerler; séz almaz, soru sormazlar, sadece dinleyicidirler. Tim grubun
icinde 6grenci, bireyselliginden arindirilmis, kimliksizlestiriimistir.

Okul binasinin disaridan gérinim{ daha &ézenli olsa bile sinif
pencereleri ya acilamayacak sekilde yapiimistir ya da demir parmakliklar
vardir. Hatta bazi okullarin pencereleri boyanarak digari ile iligkileri

____ 32 kesilmistir.
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Okullarda ig Mekanlarin Diizenlenmesi Disipline Dayahdir!

Okul binasi icerisinde siniflar, 6gretmen odalari ve idari ofisler
bulunur. idari ofisler ve égretmen odalar 6grencilerin hic giremedikleri
ya da zorlukla girebildikleri mekanlardir. Buralarin kapilari kapalidir ve
kapidan iceri girilmesi okuldaki hiyerarsik statli hakkinda bilgi verir. Bu
mekanlardaki yapilanma, odanin hicbir sekilde disaridan gériilememesi,
okuldaki bireyler arasindaki hiyerarsik cizgilerin simgeleridir. MUdir ve
6gretmen odalarina giris &8renciye sinirlidir; 88retmen ve midirin mahremiyeti
korunmustur. Ancak benzeri bir mahremiyet korumasinin 6grenciye donik
olarak da varoldugunu sdylemek olanaksizdir. Aksine, 6grencinin dolabl,
cantasi veya siras| istendiginde &gretmen ve yoneticiler tarafindan aranabilir.

Siniflara girildiginde sira ve sandalyelerin yapisinin belirli bir
iliskiyi dayattig1 gériilmektedir. Bu yapiya gore, 6grencilerin hepsi bir
yone bakarak ylizleri tahtaya ve 6gretmene doéniik otururlar. Bu oturma
biciminde 6greten ve 68renenleri ayiran ve farklilastiran, belirli bir iliski
bicimini olusturan bir sinif yapisi s6z konusudur. Bazen bu iliski
6gretmen masasinin bir platform kullanilarak yikseltilmesi ile daha da
hiyerarsik bir hale getirilir. Boylece 6gretmen herkesi gérmekte ve
denetleyebilmektedir; &grencilerin ise 6g8retmen disinda kimseyi gérmeleri
gerekmemektedir. Bu yapi, belirli bir egitim zihniyetini, yani bilen birinin
bilmeyenlere bildiklerini é8retmesi olarak 6zetlenebilecek zihniyeti
gdstermektedir. Bu yapi ve siniflarda bulunan diger malzemeler bitin
okul ve siniflarda sinirli birkac ayrinti disinda standarttir. Bu durum
okullarin herhangi bir 6zgiinlik ifadesinde bulunmalarini engellerken,
merkezi olarak belirlenmis bir yapi dayatiimis olur.

Tim bu 6rnekler okulun yapisinin belirli iligkileri varsayarak
olusturuldugunu ve bu iliskilerin de hiyerarsik, 6grencileri pasifize eden,
onlara itaat etme ve kendilerine anlatilan “bilgileri” depolama gorevini
yUkleyen iliskiler oldugunu gostermektedir. Foucault (1995) panoptisizm
adini verdigi yaklasimda alanin, strekli gézlem altinda bulunan mekanlar
olarak diizenlenmesini ve bu alanlarda kisilerin yasantilarini strekli
denetleyebilen, disiplin altinda tutabilen mekanizmalardan séz eder.
Veba sirasinda karantinaya alinan kisilerin hareketlerinin belirli bir alana
kisitlanip tim davranislarinin gézlendigi, kaydedildigi ve iletildigi
ortamlarin, buglinkl benzeri disiplin ortamlarinda da kurulmus oldugu
aciktir. Burada temel hedef disiplindir ve disiplini ne tam olarak kuruma




ne de kullanilan mekanizmaya atfetmek kolay degildir. Bir tlr gii¢ olan
disiplin, bircok arag, ydontem, mekanizma, teknik ve hedef kullanarak
varhgini belli eder. Disiplin altina alma gorevi de bazi kurumlara verilmis
olan bir gdrev olabilir toplumlarda. Hapishane, hastane ve okullar disiplin
altina alma gorevine sahip mekanlardir.

Elestirel Diigiinmeye Elverisli Mekanlar ve iligkiler

Elestirel distnebilme becerisinin gelistirilebilecegi ortamlarin
bdyle olmasi beklenemez. Ogrencilerin dgretilen ve itaat eden degil
6grenen, kesfeden, sorgulayan, yorumlayan, tartisan, mantik ylrGtebilen,
kendi fikirlerini olusturabilen, katilimci bireyler olmalari icin gelistirilmesi
gereken ortamlarin halihazirda gézlemleyebildigimizden cok farkli olmalari
gerektigi aciktir. Ogrencilerin geldikleri okulu bir 6grenme yeri olarak
gérmeleri ve 6grenmeyi keyifli bir eylem olarak yasayabilmeleri icin,
temel zihniyet déntstimi ve bu déniisimin aynasi olabilecek okul
yapilari gerekmektedir.

Oncelikle, okullari hapishane veya askeri kisla gériinimiinden
ctkarmak, onlari ¢ekim merkezleri haline getirmek gerekir. Okullarin
icinde bulunduklari mahalleden tamamen kopuk olmalari degil cevresiyle
butlinlesmis, 6grenme slrecinin bir devamlilik sergiledigi mekanlar
olmalari beklenir. Aksi takdirde duvarlar ve kapilarla koydugumuz sinirlar,
o mekanin icinde 6grenildigi ve o duvarlarin disina ¢ikildiginda 6grenmenin
de bitmis oldugu zihniyetini yayginlastirmaktadir. Okullarin, grencilerin
duvarlarin ardina kilitlenecegi ve giris-cikislarinin kontrol altinda tutulacagi
mekanlar olduklari zihniyetinin degismesi icin bu mekanlarin, egitime
katilmak isteyen kisilere acik olmasinda yarar vardir.

Okullarin icindeki hiyerarsik yapiyl kaldirmak da 6grencilerin
elestirel dustinmesi igin gereklidir. Kisiler, hiyerarsi icinde degerlendiremez,
soramaz, sorgulayamaz, farkli gérisleri tartisamaz. Bu nedenle, okullarda
mimaride seffaf bir gbrliintl sergilemekte yarar vardir. Okul idarecilerinin
ve dgretmenlerin kapilari acik, ofisleri disaridan goriilebilir sekilde camla
ayrilmis ve bu ofisler &grencilerin kolayca ulasabilecekleri mekanlar
olarak tasarlandiginda hiyerarsik yapi en azindan simgesel olarak ortadan
kalkabilir. Ayrica bu ortamlarda &gretmen ve idareciler sadece kendilerine
verilen gorevi yapmakla degil 6grencilerinin gézli 6niinde bulunan rol

BN modelleri olarak sorumluluklarini fark etmek durumunda da olurlar.
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Idari kararlarin 6grencilerin katilacag bir bicimde alinmasi, bu tir yapilar
ve hiyerarsiden uzak iligkilerle desteklenebilir.

Bu yapinin i¢inde dgretmenlerin ve idarecilerin aldiklari roller
ve bu rollerin getirdigi davranislar, timuyle yapisal nedenlere baglanamasa
da, bugiin kullaniimakta olan yapilarin zihniyet donlsimine engel
olusturmasi olasidir. Bunun en &nemli 6rneklerinden biri siniflarin
yapilandiriima bicimidir. Ogretmenin anlatip 6grencinin dinlemesi tizerine
kurulu olan bu yapi esneklestirilmelidir. Ornegin, hep birlikte bir film
seyredildigi durumlarda bugiinki yapiya sokulabilecek ama farkli
bicimlerde de konumlandirilabilecek sandalyelerden olusan bir sinif en
esnek yaplyl saglayacaktir. Gruplar halinde calisildiginda, bir araya
gelmeyi, tartisma sirasinda herkesin birbirini gbrebilecegi bir daire
halinde oturmayi, bagimsiz ¢alisildiginda 6grencinin tek basina farkh
bir koseye gidebilmesini saglayan yapilar, sinifin bir 68grenme mekani
olarak yapilandiriimasina yardimci olacaktir. Duvarlar, dgrencilerin
birbirleriyle haberlesmeleri, Griinlerini asmalari, ya da her tirla ilham
verici s6zl yazabilecekleri ortamlar olarak dlsinulebilir.

Sinifin yapilandiriimasinda &grenci - 6gretmen arasindaki
hiyerarsik iligkinin de en aza indirilmesi énemlidir. Ornegin, bazi okullarda
6grencileri U seklinde oturtma uygulamasinda, U’'nun tam ortasinda yine
6gretmen yer aldigindan iliskinin merkezi 6gretmenin bulundugu nokta
olmaktadir. Oysa fikirlerin tartisildig| ortamlar yaratmakta iletisimin
6gretmen - 6grenci - 6gretmen bigciminde olmasindan ¢ok 6grenciden
6grenciye olmasinin katkisi dnemli olacaktir. Sinifi yapilandirirken en
onemli unsurlar, iletisimin artmasini saglamasi, hiyerarsik iliskiyi
azaltmasi, 6grencilerin birbirleriyle iliskisini artirmasi ve yapilabilecek
farkli calisma tirlerine elverisli olmasidir.

Okulun yapilandiriilmasinda genel olarak eklenebilecek unsurlar
kitiphane ve laboratuar gibi mekanlarin egitimin merkezi olarak
gorilmeleridir. Kituphane acik ve kullaniimasi kolay, laboratuar da her
tarlt deneye elverisli mekanlar olmalidir. Her iki mekan da cesitli amaclar
icin ulasihr bir miize gbrevi de gérmelidir.

Okullarda hiyerarsi icermeyen iliski sistemleri kurarken térenleri
askeri disiplin saglama amaciyla degil demokratik katilimi destekleyecek
bilgi aktarimi ve géris bildirimi ortami yaratma amaciyla kullanmak
da énemlidir. Ogrencilerin okulu temsil eden kisiler olarak okulun




yapilandiriimasina, bulunduklari cevreye katkida bulunmalari ve ¢evreye
iliskin karar sireclerine de katilmalari gereklidir. Toplumsal diizeyde
elestirel disinmeyi saglamanin baslangic noktasi 6grencileri okul
meseleleriyle sinirlamayan katilimci bir anlayisi yayginlastirmaktir.
Ogrencileri iginde bulunduklari okul, cevre ve toplum hakkinda diigtinmeye,
sorgulamaya ve tartismaya yénlendirmek, onlarda elestirel disinme
yetisinin gelistirilmesi icin gereklidir. Ogrencilerin katihm alanlarini
genisletmek, okullarda kollarin demokratik ve katilimci bir bicimde
yapilandiriimalariyla ve kollarin etkinliklerini okul sinirlarinin disina
tasirarak yakin cevreleriyle bitlinlesmelerini saglamakla basarilabilir.
Bunun da baslangi¢ noktasi, vitrin stsi gibi kullanilan ya da evcilik
oyunu muamelesi gdren kollarin kontroliniin 68rencilere verilmesini ve
bu kollarin, 6ncelikle okul icinde okulla ilintili kararlara katihmda bulunan
demokratik mekanizmalar olmalarini saglamaktan gecer.

Sinav Odaklihk

Egitimde yaygin bir dislince, 6grenci davranisini belirleyenin
egitim sisteminden ¢ok sinama sisteminin icerigi oldugudur. Oyle ki,
egitimin icerigi ne olursa olsun sinavda sinanacak olan bilgi ve beceriler,
6grencilerin edinmeye calisacaklaridir. Varolan egitim sistemi bu tir bir
egilimi destekler niteliktedir. Okullarda, 68retmen ve idareciler, 68rencileri
not ile kontrol altinda tutmaya ¢alismakta, dolayisiyla 6grenciler de notu
cok onemli gérmektedirler. Sinif gegcmenin ve not almanin yolu ise,
biylk 6lclde, itaatten ve bilgiyi 6gretmenin égrettigi bicimde 6grenmekten
gecmektedir.

Sinav odaklilik, okul icinde yapilan sinavla sinirli kalmamaktadir.
Egitim sistemimizde ilkdgretimi ve ortadgretimi takip eden gegis sinavlarinin
icerigi ve niteligi de 68rencilerin neyi 6grenmeye calistiklarini belirlemektedir.
Dahasi, okullarin basar gdstergeleri 6grencilerinin bu sinavlarda gosterdikleri
basari oldugundan, okullar da egitimlerini sinavda basarili olma hedefine
yoneltmistir.

Her ne kadar sinav odakliligin temel yaklasim olarak elestirel
distinmeyi desteklemedigi belirginse de, sinavlara alternatif yaratan bir
sistemin yayginlasmasinin gii¢ olmasi nedeniyle sinavlarin kaliciliginin
kabul edilmesi gerekir. Dolayisiyla sinavlara yiiklenen degerler kolay

3 | degisecek gibi gérinmemektedir. Sinavlarin egitimdeki rolleri bdylesine
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belirleyici oldugundan igeriklerinin de elestirel dlsinceyi yansitacak
bicimde degistirilmesinde yarar vardir. Edinilmis bilgiden ya da alistirma
amaclyla ¢ézilmis soru sayisindan etkilenmeden, elestirel diisiinme
becerilerini 6lgebilecek sinav bigimleri, 6grencilerin, ailelerin ve egitim
kurumlarinin elestirel dustinmeyi bir tlr sinav hazirhig olarak gérmelerini
saglayacaktir. Burada séylenmesi kolay olanin gerceklestirilmesi en gug
olan déntstmlerden biri oldugu aciktir.

Egitimin her asamasinda kullanilan sinama yontemleri,
6grencilerin derslerde aktarilan bilgiyi ne derece 6grenmis olduklarini
6lcmektedir. Bu yontemlerle, dgrenciler bilginin edinimine ve kendilerine
sunulan kaliplari oldugu gibi 6ziimsemeye ydneltilmektedir. Sinav
yontemleri, dgrencilerin edinilmis kaliplarini 6élgmektense elestirel
yaklasimda bulunabilmelerini yani verilen bilgiyi sorgulayabilmelerini,
degerlendirebilmelerini, tartisabilmelerini, karsl veya alternatif dlstinceler
gelistirebilmelerini élcen yontemler olursa egitim kurumlarinda, aile ve
6grencilerde de bu becerilerin gelistirilmesi bir 6ncelik tagiyacaktir.
Aliskanlik oldugu icin kullanilan ve kolayligl da ¢cok ¢ekici olan ¢oktan
secmeli gibi sinav tlrleri ne yazik ki elestirel dislinmeyi desteklemez,
aksine, cesitli kaliplarin edinilmesini kértkler. Bu tir sinavlarda,
6grencinin belirli bir konuda fikir ylritmesi, sorgulamasi, degerlendirmesi,
ancak sinav sorusunun seceneklerindeki kaliplar ¢cercevesinde olasidir.
Bu nedenle 6grenciyle 6gretmen arasinda daha iyi bir iletisim olanagi
sunan, dgrencilerin elestirel disiinmesini talep eden ve destekleyen agik
uc¢lu sorularin kullaniimasi, sinavlarin sadece bir not verme yéntemi
olmakla kalmamasini, ayni zamanda bir égrenme, fikir gelistirme ve
elestirel dislinme egzersizi firsati olarak islev gérmesini saglayacaktir.

Sonug: Radikal Zihniyet Doniisiimii

GCocuklarimizin/genclerimizin hangi niteliklerle donanmig, hangi
bilgi ve becerilere, hangi etik degerlere sahip insanlar olarak yetismelerini
istiyoruz? Nasil insanlar yetistirmek istedigimizi agik¢a ve dirlstce
ortaya koysak bile, bunun gereklerini yerine getirmenin yollarini/tim
kosullarini biliyor muyuz? Biliyorsak, uyguluyor muyuz? Orgiin egitimle
sinirl baktigimizda, sistemin tim dgelerinin (ydnetici, 68retmen, anababa,
ders arag gerecleri - en basta ders kitaplari) ayni amaca yonelik ve
uyumlu calisabilmeleri icin gerekli dnlemleri aliyor muyuz? Tim okul
yaklasimini uygulayabiliyor, okul etosunu déndstirebiliyor muyuz? 80'li




yillarin basindan itibaren ivme kazanarak siren, “2000’li yillarda nasi|
kusaklar istiyoruz?”, “21. Yuzyilin gencleri nasil olmali?” ve benzeri
konulu panel ve toplantilarda anlatip durdugumuz seylere i¢ten inaniyor,
inaniyorsak bunlarin olabilmesi i¢in hangi temellerin ve desteklerin
gerekli oldugunu biliyor ve bu dogrultuda ¢alisiyor muyuz? Herseyden
once, kendimizi dénistiirmek ve tim okul yaklagimini*? uygulayabilmek
icin bir cabaya giriyor muyuz?

Elestirel dislinmeyi yerlestirmek icin temel bir zihniyet
dénlsiminidn gerekliligi kuskusuzdur. Karsilasilacak en temel tehlike
yapilmasi gerekenlerin yapildigi goérliintisiini yaratan rotislar yapip
gercek degisimlere kalkismamak olacaktir. Bugiine kadar yiritllen
projelerde genelde hakim olan egilim, kismi ve palyatif ¢co6zimlerle
yetinilmesi ve topyekin bir zihniyet déntsimine yol acacak
dlzenlemelerden kacinilmasidir. Milli egitim felsefesine ve 6zelde Milli
Egitim Bakanligi'na hakim olan muhafazakar zihniyet nedeniyle egitimde
reform yapilmasina yonelik kisilerin ve sivil toplum 6rgutlerinin hazirladiklarn
projelerin dnemli bir bélumi, s6z konusu zihniyetin kisa dénemde
doénistirilemeyecegi inancindan hareketle mimkiin ve kabul ettirilebilir
olani dikkate alarak, radikal sayilabilecek énerilerden kagcinmaktadirlar.

Yukarida cesitli bolimlerde farkli yonlerini ele aldigimiz egitimin
icine elestirel distinmeyi yerlestirmek icin yapilmasi gerekenler dzetle
sunlardir:

- Toplam etos degisikligi,
- Zihniyet, tutum, yapilanma degisikligi,

- Okullarin demokratik ve katilimci 6grenim ortamlarina
dénustirilmesi,

- 29. 05. 1995 tarihli ve 22297 sayili Ders Kitaplari Yonetmeligi'nin
ogrencilerde bilimsel ve elestirel disinme yetisini gelistirecek
yonde yeniden diizenlenmesi,

- Ogrencilerde bilimsel ve elestirel diisiinmeyi, yaraticiligi ve
katilimcihgr gelistirmeye yonelik olarak distnlilimesi gereken
faaliyetleri diizenleyen 06/06/1983-2140 tarih ve sayili “ilkdgretim,
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Lise ve Dengi Okullar Egitici Calismalar Yonetmeligi
dizenlenmesi,

nin yeniden

- Ogretim programlarinin elestirel diisiinmeyi destekleyecek bicimde
ele alinmasi ve 6grencilerin gelisim asamalari dikkate alinarak
yaslarina uygun distinme becerilerini yerlestirecek 6gretim
etkinliklerinin programa dahil edilmesi,

- Ders kitaplarinin segiminde kullanilan kistaslar arasina
elestirel diisinmeyi destekleyen &ézelliklerin 6ncelikli olarak
yerlestirilmesi,

- Elestirel distinmeyi gelistirecek derslerin 68retim programina
katilmasi ve verilmekte olan derslere, ¢ogulcu, elestirel, farkli
bakisacilarini iceren yaklasimlarin yerlestirilmesi,

- Kitaplarin agik ve ortiik olarak yer alan ayrimciliktan,
Otekilestirmeden, ényargidan ve mutlak bilgi yaklasimindan
arindiriimasi ve giincel, elestirel, insan odakl ve sorgulayici hale
getirilmesi,

- Talim Terbiye Kurulu’'na (ders kitaplari konusunda tek yetkili
merci olmaktan ¢ikarilarak) bir bilim kurulu (etik kurul) statisi
kazandiriimasi,

- Ogretmenlere elestirel diisiinmeyi edindirmeyi hedefleyen egitim
stratejilerinin &gretilmesi,

- Aliskanliklarin kirilmasi,

- Yukarida sayilanlari yapmak isteyecek 6l¢liide dgrencisine deger
veren ama yapabilecek 6l¢liide de donanimli 6gretmenler,

- “Mis gibi” yapmamak, gostermelik islere (6rnegin 6grencinin
gostermelik katilimi) kapiimamak, ici bog sdéylemlerden uzak
durmak,

- Ogretmenlerin elestirel distinme islemini gerceklestiren modeller

olmalar, -



- Ogrencileri degerlendirme sistemlerinin elestirel diisinme
becerilerini degerlendirmeye agirlik vermesi,

- Okullarin mimari olarak da iliskisel olarak da &grenim mekanlarina
dénlstirdimesi.

Bunlarin basarilabilmesi icin kullaniimasini bekledigimiz 6lctler,
epistemoloji ya da etik uzmanlarinin felsefi anlamda sofistike dlcitleri
degil, kuskusuz. Elestirel distnirken kullandigimiz élgitler, dogruluk,
aciklik, olabilirlik, gecerlik, agirlig1 olma, yansizlik, mantik hatalarindan
ariniklik, mantiksal tutarhlik, inanilir/gtvenilir kaynaklar, gibi seylerdir.
Karar verebilmek icin, yasamimizin her aninda 6lcltler kullaniyoruz.
Ancak, hem soz( edilen 6l¢ltlerin, hem de cesitli stratejilerin etkili
kullanimi, belli zihinsel aliskanliklara, yatkinliklara, egilimlere ve belli
tutumlara sahip olmakla siki sikiya bagli. O halde dlgstinme aligkanliklari
konusunu gindeme getirmeyen bir elestirel disiinme becerisi anlayisi
eksik, temelsiz, altyapisiz kaliyor. Ayni, temel degerleri ele almayan bir
iletisim becerisi egitiminde ya da &grenciye karsi temel tutum ve degerlere
egilmeyen bir “etkilesimsel/6grenci merkezli 6gretim yontemleri”
egitiminde ya da altta yatan yatkinliklari, degerleri ele almayan bir insan
haklar egitiminde oldugu gibi. O halde, elestirel diisinme olgusunu,
bilgi, deger ve tutumlardan uzak salt bir beceri olarak ele almamak, bu
olgunun tutumlarla ve yukarda anilan zihinsel aliskanliklarla ne denli
i¢c ice oldugunu gbézden kacirmamak gerekiyor. Aksi halde, hi¢bir elestirel
distinme becerisi egitimi, at gézliklerinin, ényargili distnisin, ussal
olana ve insana saygisizligin ve duyarsizhigin, ac¢ik fikirlilikten ve
hakc¢aliktan uzakhgin, yoksunlugun, katiligin yarattigi sinirliliklarin
Gstesinden gelmeye yetmez; egitim sistemimizde gbstermelik kalmaktan
Oteye gidemez.
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Kitaplardan drnek sayfalar
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kitaplarindan alinan érnekler. © Egitim Gondalltleri Vakfi, 2001.
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Gonalluleri Vakfi.

Dubpianabos, Carlunchs slor

ESEA VE CAGRI KAMPTA

Vnen v il afr: & gin ook ervasandpyohler conko T del o slelerslen arn b
L ke, Tarw b b dalroinlork b i Wi iy, N i ovaala
b wird vesl arkorlsy sl peil pob oyan e plEork e
el b, Hlen g beiar bevowrdaland b bod bl dds vosedalerad e

B mase miem far oo Telc Ll bon sy b v endsbye, S b midTeer
g pak puard b ves byl K, bl yorlarewls geecuk Lers b
Herhery clariwds v larka, Larisbols o aden 97 bisporinds B bisiy
o il oyl Bk e vk, e okl Lirun boyka b sl Basfjorarss
ke ek e, TReb oy b & g i e i Tl g Toghis
i iAoy Sl Haridor ikl el gepimcefiia. Evinlode ol gils Surida ks




ESRA VE CAGRI

oo KAMPTA

# Lafrgarid oaacrs e ITETEANE
i el Bl Luiod i KR}

R Pa..-\._... bk wde astdls by
= L Lo e SEE
Wl ekl (b THrm ke eaws graullss sl i

s i e e T, prkiepon, miil, ke, vkl vy kesha ber g
Sy, meleey o WS ocluan b Piloweren b redist s v nen-
e T HEum
= By vl s
h Coyvmpdan ahldian wves (il pd yaeebr

Wiarli Fufi dnidaen qovul vl degher ban o Il
T B i (AT defie s winle pebin-
i ikl Rai s, banlioal vy bl i bumbicg n i
Livatommthid Crmidaliie iodhyiway D feilormiskaiy s
el ol s e Lamivin

REINIEIT] NOTLAN

® LAl e ikl | cosetele b

va e be ol vl pecsle Tl olepk goneli

sk pijeieu O pleborin i nid g

[ I S R L e T T T M Y

b limin

& Cuenblirds ek, polorgen, 38l ke i

sk v ket rveamaon rmobhebndeic. Fler o

cubdlei’ bctrreben nderlar Inboeyroeg, 0 sclol-
& ik i Ll sy e

v, Pas iy dhasesdan e eder
el iy i ey

i mhabgan g, ok
Ui, hamia, T,

2 ke, s, b, evomrry

o flrkehe s

§ nvxabouir, ek cbruvas, kes

i

-




D gamalian, Vazahm

AR dpage, R T R iR S i e R A AR RS i

P rdre e frme i purre e hofel ey PR pperta s B0 Bl e

B dieln W DuAEEe e manades o wowges el moseler Ldvleata T e
R L R R ey SR AP L et W AREE RMGEE BAE -
[SF N 1 grabEe e RETalE bl preedy nissga pHAHD BT

B AT DA TR RS S g oF SRR AR B LR SR A AT

bbb 0 ol PRARE e IR o R el e S DL b

HAY VANLAR] KORUMA




HAYVANLARI

< omemn s KORUMA

® Kalegorisk Yaranc: Metn G- UYGULAMA:

s

& Hedet: Farics bakis agilan kazan- »quktam soruyu yitksek seske okuyun.

ma: analiti giginediime ve prob-

lem gelismesi; digincelerinl yaah b Daha sonra, sorudan istenildigi sekilde, kendile-
olarak ftade edebilme. rini nesli tikenmekte olan bir hayvanin yerine ko-
@ Uygulama siiresi: 30 dacika yup onu @nmalanm istevin.

Herkes bitirdikten sonta,  yazchiklanm yiiksek
sesle simfa okutun,

»En son olarak, her gocuk, ikinc sorada belinil-
digi gibi, hayvanlan koruma ile ilgili duygu ve di-
siincelering dile getiren bir slogan vazsn ve simfa
okusun,

EGITICIYE NOTLAR

® Cocuklar nesli tikenmekie olin hayvankar hak-
kincla yeterince bilgi sahibi olmayabilider. Eger ca-
hsma sonunda asagidaki hayvanlar clkmamssa ¢o-
cuklara nesli tikenmekie olan bu hayvanlar hak-
kancla bilgi verebilirsiniz.

. Fok - Foklar su memelileridir. Cogu okyanushrds
- yagar. Yalmizea et yer. Birgok fok tirli degerli pos-
tu, et ve yag icin avlianmaktadir,

Tilki - Tilkiler yerytizimin hemen her yerinde bu-
lunur. Tilkilerin burnu sivei, kuyrugu vzun ve kaba-
rk tiylidir. Fare, tavsan gibi kiigik memelileri,
kusglan, bocekleri ve meyveleni yviyerek beslenir,
Aynca Olmis hayvanlan da yerler.
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Umut Vakfi tarafindan yayinlanan ve Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 7. ve 8. sinif égrencileri igin tavsiye edilmis olan Yurttas Olmak Icin... kitabindan
ve ayni adl egitici el kitabindan alinan érnekler. © Umut Vakfi, 1998.

Kaynaklar:

Giirkaynak, I., Goziitok, F.D., Akipek, S., Bagh, M.T., Erhiirman, T. & Ulug, F. (1998)
Yurttas Olmak igin..... istanbul: Umut Vakfi.

Gurkaynak, I. ve ark. (1998) Yurttag Olmak igin... Egitici EI Kitabi. Istanbul: Umut Vakfi.

_ | Yurttag olmak igin...

| Egitici El Kitabs

UMUT YAKFI YAYINLARI

m UMUT VAKEI YAYINLARI




T HUKUK KURALLAR|

e Bugtin okula gelinceye kadar yaptiklanmzin begini,
agagdaki gizelgenin "yaptiklanm” siitununa siralayin
gizelgenin diger siitunlanm da doldurarak simfimzdaki
arkadaglanmza okuyun,

HUKUK KURALLARI | &

_ Tagit Giremez

Mavikent Belediyesi, kentin en giizel yeri olan Bogaz
layisinda, ok giizel ve genig bir park yaptirdi, Belediyenin
amaa, bityiiyen ve kalabaliklagan kentte insanlann trafikten,
‘kalabaliktan ve gliriiltiden uzaklagabilecekleri, dogayla bag
basga kalabilecekleri bir yer yaratmakti, Bu amagla parkin

E :ﬁijn'.in giriglerine, lizerinde “Tasit giremez" yazan tabeldlar
I

- Zamanla, gériiniigte ¢ok anlagibr olan “Tagit giremez"
 kuralinin yorumu iizerinde baz: tarngmalar ortaya gikn.

| Siz de siifinizda, asajpda belirtilen durumlarda bu
kurahn nasil yorumlanabilecegini tartisin,

# Bir ambiildns, durumu agr bir hastay, hastaneye

yetigtirmeye galismaktadir, En kisa yol, parkin iginden
gecmektedir.
® Nermin Hanim, iig ayhk torununu bebek arabasiyla
‘parkta gezdirmektedir.
*® Erdogan Bey, arabasiyla parkin iginden gegerse, igine on
dakika daha kisa siirede gidebilecektir.
® Birkag cocuk parkta bisiklete binmektedir,
® lki polis arabas: bir banka soygunu siiphelisini
kovalamaktadir. Efier arabalardan biri parktan gegerse,
guipheli aracin 8niine gegebilecek ve on iki devriye ekibi

da tuzaga diisiirebilecekti
*® Misirca fzzet, haglanmig misir satti arabasiyla
*® Insanlar, parkta faytonla gezmek istemekte, bu nostaljik
gezinin park: daha da glizellegtirecegine inanmaktadirlar.
* Parkin yapilmasina maddi katkida bulunan
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British Council Tirkiye tarafindan yayinlanan ve Milli Egitim Bakanligl Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan ilkégretim birinci kademe ve 6. sinif 6grencileri igin tavsiye edilmis
olan “Ben Insanim” llkégretim Igin insan Haklari Egitimi Dizisi ve ayni adli egitici el
kitaplarindan (her sinif icin bir kitap ve bir 6gretmen kitabi olmak tzere 12 kitap) alinan
Ornekler.

Kaynaklar:

Gurkaynak, I., Gézltok, F.D., Akipek, S., Bagli, M.T., Erhitirman, T. & Ulug, F. (2002)
“Ben Insanim” ilkégretim lgin insan Haklari Egitimi Dizisi (3. Sinif: Ben [nsanim:
Sorumluluklarim Var). Ankara: Unal Ofset.

Gurkaynak, I.ve ark. (2002) “Ben Insanim” lIkégretim Igin insan Haklari Egitimi Dizisi
Ogretmen Kitaplari (3. Sinif: Ben insanim: Sorumluluklarim Var). Ankara: Unal Ofset.

3. Simif

ben insanim:
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ben insanm:
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3. Sinif
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OGRETMEN
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ben insanim:
sorumluluklarim var
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Notlar

! Ogrenci merkezli egitim geleneginin uzantisinda yer alan bu anlayisin yanisira hemen

hemen tim Avrupa (lkelerinde ayni egitim kurumunun iginde farkli anadil ve kiltlrlerden
gelen 6grencilerin artan birlikteligi de (bir yandan Avrupa Birligi topraklari iginde kisilerin
serbest dolagimi ve Maastricht Antlasmasiyla birlikte ortaya ¢ikan Avrupa yurttasligi, diger
yandan ise, daha az gelismis (lkelerden Avrupa Ulkelerine dogru yasanan goég) agik ve

esnek 6gretim programlari egilimini giiclendirmistir.

2 [Ikdgretim Okulu Ders Programlari, Milli Egitim Basimevi, istanbul, 2000, ss. 45-48.
Milli Egitim Bakanligi ilk6gretim Genel Mdurligi tarafindan tim okullar igin belirlenen
“Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilabilecek Arag ve Geregler”, ders materyalleri konusunda
ve bu baglamda bilgiye erisimde cesitliligin tesvik edilmedigini agikca gdstermektedir.
Ote yandan Bakanlik tarafindan énerilen “arac ve gerecler” incelendiginde cagdas diinyanin
belli basli gelismeleri, tartisma eksenleri ve sorunlari konusunda bilgilendirme, distindirme
ve duyarli kilmaya yoénelik bir pedagojik yaklagsimin eksikligi hissedilmektedir. Hemen
batindyle “Tirkiye” merkezli olan bu arag ve geregler, 68renciyi iginde yasadigi bdlge
ve dlinya konusunda donanimli kilmamaktadir. Bakanlikga “kodlanarak” okullarda kullanimi
zorunlu kilinan “arag ve gerecler”den kita haritalarinin, yalnizca fiziki ve siyasi haritalarla
sinirli olmasi, egitime hakim olan muhafazakarhigin bir baska kanitidir.

3 [Ikdgretim Okulu Ders Programlari, ss. 7-41.
4 ibid., s. 19.
5 ibid., s. 36.

6 Siyasal ve hukuksal okuryazarligin yanisira, elestirel disiinme agisindan énemli olan
medya okuryazarliginin gelistiriimesinde temel kaynaklardan biri olan gazeteler konusunda
09/ 1999 tarihli ve 2504 sayili Milli Egitim Bakanhg Egitim Araglari inceleme
Yonetmeligi'nde gazetelerin komisyonlar tarafindan incelemeye dahi alinmayacagi
belirtilmektedir.

’ Felsefe dersi italya, Fransa, Hirvatistan, Ispanya, Estonya, Cek Cumhuriyeti, isvec,
Slovenya, Yunanistan, Liksemburg’da zorunlu egitim diizeyinde (lise) zorunlu, Litvanya,
Polonya, Danimarka'da ise segimlik dersler arasindadir.

8 Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari Yonetmeligi'nin ikinci bdliim, 5. maddesinde yer
alan, “...kitaplarda, 6grencileri milli, ahlaki, insani, aciklayici resim, manevi ve kiltirel
degerler bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tirkiye
Cumhuriyeti'ne karsi gdrev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gésterici ve bu
degerlerle ilgili ders konularini sevdirici okuma pargalarina yer verilir.” ifadesi, okuma
parcalarinin incelenen konudan bagimsiz olarak ideolojik anlamda aragsallastirildigini
gbstermektedir.



Vs

° Birlegmis Milletler Barig Kiltiiri Girisimi (Manifesto 2002), insan haklari yénelimli bir
toplum yaratilabilmesi igin 6 ilke belirliyor. Bunlar, sinif kurallari haline getirilebilir;
bariscil bir sinif yaratiimasi saglanabilir:

» Tim yasama saygl

« Siddeti reddedis

« Paylasma

» Anlamak icin dinleme

« Evreni koruma

» Dayanismayi yeniden kesfetme

10 Bir kisi, grup ya da kurumun ayirdedici karakter yapisi, dogasl, ya da onu aydinlatan,
yonlendiren nitelikler, duygular batind.

1 Oyun dava, kiiglik grup-blylik grup tartigmasi, goriis gelistirme, beyin firtinasi, 6 sapkall
dustinme teknigi vb.etkilesimsel yéntemler kullanip 6grencileriyle yakin iliski icinde calisan
6gretmen, 6grencisini daha iyi, daha yakindan tanima olanagi da buluyor. Burada
vurgulanmasi gereken iki nokta var: birisi, ydntemin “bicim” olmadigi, isin 6zlyle icice
oldugu; amacin, gencin katilarak 6grenmesi ve dgrendiklerini bir yasam bigimine
dontstiirmesi oldugudur. ikincisi de, ne denli keyifli ve heyecanl olursa olsun, etkilesimsel
yéntemlerin “oyun” olmadigi yalnizca eglenmek icin kullaniimayacagidir. O nedenle
yontemler, konuya uygunluklari gozetilerek, gerektirdikleri arag gerece dikkat edilerek
kullaniimali; tartismanin ve heyecanin getirecegi giiriiltiiden korkulmamalidir. Tartismayi
derinlestirecek ve genisletecek, diisiinme/uslamlama yetkisini artiracak sorular sorulmali
6grenciye: neden bdyle dusiintyorsun; kim, nerde, hangi...? Ama bu sorulari sorarken,
amacin onlari distindiirmek, fikirlerini gergeklestirmelerini saglamak oldugunu unutmamali
ve sorgulayici, yargilayici bir ton kullanmamali/tavir takinmamali. Bir konudaki gérisini
dile getirirken duraklayan 6grenciyi, bir bas veya géz hareketiyle, bir sdzciikle yireklendirmeli;
bir soru soruldugunda, gérislerini derleyip toplamalari i¢in onlara zaman tanimali ve
gorlslerini dile getirmelerine izin vermeli.

Etkilesimsel yontemlerin kullaniminda gézetilmesi gereken noktalardan birkag tanesini
de asagida siralayalim:

a. 6gretmenin “kolaylastirici” rolt Ustlenmesi: kolaylastirici, adi Ustlinde, tartismayi
kolaylastiran kisidir. Nasil? (a) iletisimin netlesmesini, konugmalarin belli bir diizen iginde
yapilmasini saglayarak, ve (b) sézsliz iletisiminin niteligine de ¢ok dikkat ederek; miidahaleci,
akil verici, kendi gérisiini dayatici, 6ne sirtilen goérusleri degerlendirici olmayarak...
Amac, &teki kisilerin duygu ve dlslincelerini rahatca dile getirebilmelerini saglamaktir.
Ogretmenin, “neyin ne oldugunu bilen”, “6greten”, “dogrulari gbsteren”, “yénlendiren”
bir “6gretmen roli”nden siyriimasi ve &grenciler arasindaki tartismanin —kendisinin katilimi
olmadan — en verimli ve egitsel acidan anlamli olabilmesi icin emek vermesi, her gorisiin
sayglyla dinlenilmesi i¢in ortam yaratmasi gerekir. Son olarak belirtilmeli ki, kolaylastirici
rolii Ustlenmek, dgretmeni yumusatacak, algi kanallarini agacak, daha nitelikli bir 6gretmen
olmasina yardim edecektir (Glrkaynak ve ark., 2002).




b. “Konusma” ve “dinleme” islemlerinin dogru ylriimesi: bu konuda, sinifla birlikte sinif
ici kurallar konmasi; 6gretmenin, 6grencilerinin birbirlerinin séylediklerini dinlemelerine
6zen gdstermesi ve kendisi de égrencilerini dikkatle dinleyerek, sorular sorarak 6rnek
olmasi.

c. Yontemlerin, ¢ikan firsatlar da degerlendirilerek, sik sik kullaniimasi; 6grencilerin
bunlara alismalarinin saglanmasi.

d. Ogretmenin-meslektaglari ile de isbirligi icinde- web sayfalari vb. olanaklari degerlendirerek,
diinya égretmenlerinin farkli uygulamalarindan haberdar olmasi; bunlari, kendi yaraticiligini
harekete gecirici olarak kullanmasi.

12Tiim okul yaklagimi sunlarin iizerinde durmahdir:
a. Altta yatan degerler (dayanisma, hakgalik, vb.)
b. iligkiler (6grenci- dgrenci, 6grenci- yetigkin, yetiskin-yetiskin)
c. Ogrenci katihmi (okul veya sinif kurulu, her tirli etkinlik)
d. Ogrenme cevresi (fiziksel ve duygusal)
e. Kurallar ve yonetmelikler, ilkeler (genel ve spesifik (zorbalik gibi) konulara
iliskin)
f. insan haklari kagit Gzerinde sézciikler degildir; giinlik hayatin bslinmez
bigimde i¢indedir.
g. Sinif ydnetimi -ve okul etosu- hakcaliga adalete ve demokratik ilkelere
dayanmalidir.

Yukaridakilerin olabilmesi igin,
a. Ogrenci guclendirilmelidir (elestirel distinme yetenekleri, etkin dinlenme,

iletisim becerileri, catisma ¢6zme — uzlasma becerileri, ayrimciliktan, 6nyargidan,
siddetten uzak durma)

b. Farklihgin kabull ve farkliliga saygi, sivil toplumu anlama, katilim, vb.
6zendirilmelidir.

c. Toplumsal sorumluluk drnekleri olusturulmali ve bu sorumlugu kullanim
yollari, cinsiyete, cevreye, barisa, silahsizlanmaya, iskenceye, “6teki imgesi”ne,
cocuk istismarina vb. olgulara iliskin tartismalar yoluyla 6gretilmelidir.
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